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Ozet: Bu aragshrmamn temel amaci, 5. simf 6grencilerinin 6grenmeyi gerceklestirme yolunda
izledikleri stirecleri belirlemek ve bu siireclerde dgrencilerin olaylarin olumlu-olumsuz yonlerini
gormelerini saglamak ve karsilasilan problemlerde gelistirdikleri ve kullandiklar: ¢oziim yollarim
ortaya koymaktir. Arastirmada, nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte ele alindigr karma
yontem kullamlmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, yari deneysel desenlerden Ontest-sontest
eslestirilmis kontrol gruplu desen; arastirmanin nitel boyutunda ise nicel bulgulari daha anlasilir
kilmak amaciyla, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alhismast deseni kullanmilmsgtir.
Aragtirmamn ¢alisma grubu, Siirt merkez Sancaklar Ortaokulunun 5/A ve 5/B suuflarinda
ogrenim géren toplam 106 d¢renciden olusmaktadir. Arastirmamn nitel boyutunda deney
grubunda bulunan 53 katilimadan 45 tanesi “goniilliiliik esasina” gore belirlenmistir.
Aragtirmamn verilerine nicel boyutta, “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve “Problem Cozmeye
Yénelik Yansitict Diigiinme Olgegi, nitel boyutta ise yar yapilandinlms gériisme formu
kullanlarak ulagilmistir.  Nicel verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar paket programi ve
dagihmun normal oldugu gruplarin 6n test-son test puanlarim karsilastirmak icin bagimsiz
gruplarda t-testi; deney ve kontrol grubunun kendi icinde 6n test-son test puanlarini karsilagtirmak
iizere bagimli gruplarda t-testi kullamilmistir. Nitel verilerin analizinde ise, betimsel analiz ve icerik
analizi  yontemleri kullamlmistir.  Arvagtirmada  sonucunda, Allosterik Ggrenme modeli
etkinliklerinin 0grenci merkezli oldugu ve bu etkinliklerin eglenceli gectigi goriilmiistiir.
Etkinliklerde dgrenciler, drama teknigini ve grup calismalanim c¢ok sevdiklerini, bilgilerini
diizenleme konusunda problemler yasadiklarini, bu problemleri yakin cevresinden destek alarak
cozdiiklerini ifade etmislerdir.
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GIRIS

Ulkemizde, gecmisten bugiine yabanci dil 6gretimine ve 6grenimine onem verilmektedir. Bu
dogrultuda gerek 6gretim programlarinda gerekse yabanci dil 6gretimi ve dgreniminde kullanilan
yaklasim, strateji, yontem ve teknikleri stirekli degismektedir. Bu degisimlerle, egitim ortaminda farkh
yontem ve teknikler, modeller kullanmilmakta ve derslerin kazanimlar1 dikkate almarak ogretim
programlarinda degisiklikler yapilmaktadir. Ornegin, 1991 yilinda, Milli Egitim Bakanlhig: 6., 7. ve 8.
siniflarn Ingilizce 6gretim programini degistirirken, 1997 yilinda 4 ve 5. siniflar icin Ingilizce gretim
programii hazirlamistir (Demircan, 1993). 1997 yilindan itibaren 8 yillik zorunlu egitimin
getirilmesiyle yabanci dil egitimi 4. siniftan baslamistir. Yabanci dil egitiminin erken yaslarda baslamasi
ile dil 6gretiminin daha etkili ve kalic1 olacag1 diusuniilmiistiir (Haznedar, 2010). 2005 yilinda, Milli
Egitim Bakanhig ilkogretim okullar1 icin yeni bir egitim programi anlayisini benimsemis ve
yapilandirmaci yaklagimi esas almistir. Yeni anlayisla birlikte, Ingilizce dersinin 4 ve 5. siniflarda tic
saat zorunlu ve iki saat se¢cmeli; 6, 7 ve 8. smflarda dort saat zorunlu ve iki saat se¢meli olarak
ogretilmesi kararlastirilmustir. Ingilizce programinda yapilan degisiklikler, 2012/2013 egitim dgretim
yilinda 4+4+4 egitim sistemine gecilmesiyle birlikte farkli smif kademelerindeki Ingilizce 6gretim
programlarimin degismesiyle kendisini gostermektedir (Durmuscelebi ve Bilgili, 2014). Yapilan
degisiklikle Ingilizce 6gretimi 2. siniftan baglamstir. Erken yasta baslayan bir dil ogretimi ile kiigiik
yastaki cocuklarin yabanci dil 6grenmelerinin daha kalic1 oldugu ve dili etkin sekilde konusabildikleri
bilinmektedir (Cameron, 2001). 2013-2014 6gretim yilindan itibaren 2. ve 5.; 2014-2015 6gretim yilindan
itibaren 3., 4., 6. ve 7, 2015-2016 oOgretim yilindan itibaren 8. smflarda uygulanmak {izere
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak Ingilizce 6gretim programlari hazirlanmistir (MEB, 2013).
Yapilandirmaci egitim anlayisi ile hazirlanan bu programlarda ve yapilan arastirmalarda 6zellikle
cagdas yaklasimlarin/modellerin dikkate alinmas1 6nerilmistir. Bunlardan birisi de Giordan (1995a)
tarafindan gelistirilen Allosterik 6grenme modelidir. Allosterik 8grenme modelinde, birey 6grenmeyi
basit zincirleme yollar1 ile degil, var olan cesitli zihinsel tasarimlar1 kullanarak gerceklestirmektedir. Bu
zihinsel tasarimlar, 6grencilerin bilgiyi ¢6ztimlemesine ve yeniden insa etmesine yardimci olmakta ya
da tam aksi yonde bireylerin 6grenmeleri ¢niinde engel olusturabilmektedir (Pei, 2008; WuTao, 2010).
Allosterik 6grenme modeline gore bu engelleri ortadan kaldirmak i¢in, ilk 6nce engelin ne oldugu
tamimlanmali ve gesitli kaynaklardan bilgiler toplanmahdir (Giordan, 2000).

Giordan (2012) Allosterik 8grenme modelinde bireylerin 6grenmesi 6niindeki engelleri, amino-asitlerin
birbirlerine baglanmasi ve enzimleri olusturmasi siireclerine benzeterek agiklamustir. Yani enzimler,
nasil gevreye gore bigim ve islev degistirebiliyorsa, ayn1 sekilde bireyler de i¢inde bulundugu cevre
sartlarindan etkilenip diistincelerini degistirebilmektedirler (Topbas, 2013). Bu konuda Moradi, Brunel
ve Vallespir (2008) Allosterik 6grenme modelinde 6grenmenin tek bir faktére bagli olmadigim ancak
‘Ogretici cevre’ diye tamimlanan bir ortamda farkli kosullarin iliskisi ile gergeklestigini ifade etmektedir.
‘Ogretici cevre’de gerceklestirilen bir 6grenmede bireyin zihinsel yapisinda éncelikle sorgulamalar
meydana getirilir ve sorgulama gevresi yeniden diizenlenir (WuTao, 2010). Bu sayede bireyin zihinsel
yapisinda koklii bir degisim olusur. Olusan degisimlerle eski bilgi yerini yeni bilgiye birakir (Budak,
2010). Yeni bilgilerin gercek yasam alanina ve bireyin yasadig1 gevreye transferi konusunda 6gretmene
biiyiik gorevler diismektedir. Ctinkii onlar, bu modelde bilgiyi dogrudan 6grencilere sunan kisi
olmaktan ziyade ‘bilgi tasarlayicisi’ roliinii tistlenmektedir. Boyle bir goérevde ogretmen, gerekli
‘dgretici cevreyi’ kurmali ve 6grencileri gesitli yontemlerle sorgulama stirecine yonlendirmelidir (Pei,
2006). Ogretmenin oOgretici cevre igerisinde o6grencilerin zihinsel tasarimlarim belirlemesi
gerekmektedir. Bunun igin de 6gretmen, 6grencilere konuya iliskin gesitli resim/resimler ¢izdirmekte,
konu hakkinda akil ytirtitmelerini saglayacak olumlu/olumsuz durumlarla kars: karsiya getirmekte ve
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bu durumlardan elde ettikleri bilgileri kullanarak tartismalarim saglamaktadir (Giordan, 1995b).
Kisacas1 Allosterik 6grenme modeliyle bireye iist diizey beceriler kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu
becerilerden biri, elestirel diistinme becerisidir. Elestirel diistinme becerisi ile bireyler, kendi diistinme
strecinin bilincinde olmakla birlikte baskalarinin goriislerini de énemsemektedir (Cticeloglu, 1993).
Birey, kendisini ve ¢evresini anlayabilmek igin karsilastiklar: problemlerin ¢oztimii asamasinda farklh
yollar secebilmekte ve gesitli sorgulamalar yapmaktadir (Mayer, 1998). Bu sorgulamalar esnasinda, tist
diizey diistinme becerilerinden digeri olan yansitict diisiinme becerisini de kullanmaktadir. Yansitict
duistinen birey karsilastiklari olaylara iliskin analizler yapmakta ve bu analizleri yaparken olaya elestirel
yaklagmaktadir (Schon, 1983). Baska bir deyisle, yasadiklar: tecriibeleri temel alarak yeni 6grendikleri
bilgileri yapilandirmada ve bilgi tiretmede aktif bir sekilde en iyi nasil 8grendiklerinin farkina varmakta
ve Ogretim siirecleri tizerinde karar alma yetenegine erismektedirler (Bas ve Beyhan 2012a). Boylelikle,
bireyler elestirel ve yansitic1 diisiinme becerisi ile bilgi ve tecriibeleri giinlitk hayatina aktarabilmekte,
bunlar tizerine sorgulamalar yapmakta ve karsilastig1 ya da karsilasabilecegi problemler icin bilgi ve
tecriibelerini kullanarak farkli ¢6ztim yollar1 {iretebilmektedir.

Bireyin {iist diizey diisiinme becerilerine katki saglayan Allosterik 6grenme modelini kullanan
Ogretmenlerin 6grenme- Ogretme ortamini; 6grencinin 6grenme yollarini, bireysel farkliliklarmi ve
zekalarini vs. dikkate alarak planlamasi gerekmektedir. Ciinkii Allosterik 6grenme modelini dikkate
alan bir dgreten, 6grencinin dgrenme yollarini, tercihlerini 6n planda tutar. Ogretmen 6grencinin
suirecte aktif olmasini saglar. Yapilan bazi arastirmalarda (Budak, 2010; Giordan, 2000; Giordan, 2012;
Kog ve Tavukgu, 2015; Giirbtiztiirk, Ko¢ ve Babaoglu, 2016; Pei, 2006; WuTao, 2010) 6zellikle Fen
bilimleri alanindaki ¢alismalarda bu siireclerin 6grenci basarisi, derse yonelik ilgisi ve tutumu tizerine
ne kadar onemli katkilar sagladigi gorulmiistiir. Boyle bir katki, birgok bilim adamimin Allosterik
ogrenme modeli konusunda calisma yapmasma sebep olmustur. Bilim adamlar1 bu calismalari,
¢ogunlukta fen alaninda yazmislar, ¢ok az calisma sosyal bilimler ve egitim bilimleri alaminda
yapilmistir. Bu noktadaki eksiklik, calismanin temel dayanagim olusturmaktadir. Buradan hareketle,
bu calisma ile 5. siif ingilizce dersinde gecirdikleri egitim siirecinde, Allosterik 6grenme modeli
uygulamasimin dgrencilerin elestirel diistinme ve problem c¢ozmeye yonelik yansitici diistinme
becerilerine nasil etki ettiginin belirlenmesi arastirmaya deger bulunmustur.

1. Kontrol grubunun 6n test ve son test;
1.1. Elestirel diistinme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda,

1.2. Problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diisiinme becerilerine iliskin puanlar arasinda, anlamh bir fark
var mudir?

2. Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test,
2.1.Elestirel diistinme becerilerine iliskin puanlari arasinda,

2.2. Problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine iliskin puanlar arasinda, anlamh bir fark
var mudir?

3. Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney ve Allosterik 6grenme uygulamasina tabi
tutulmayan kontrol grubunun son test;

3.1. Elestirel diistinme becerilerine iliskin puanlar: arasinda,

3.2. Problem ¢6zmeye yonelik yansitici diistinme becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlaml bir fark
var midir?

4. Allosterik 6grenme uygulamasina etkililigine iliskin 6grenci gortisleri nelerdir?
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YONTEM

Bu arastrmada, nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte harmanlandigi karma yontem
kullanmilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 1., 2. ve 3. alt problemine cevap aranirken, bu amag
dogrultusunda Allosterik 8grenme modelinin elestirel ve problem ¢dzmeye yonelik yansitic1 diistinme
becerilerini hangi yonde etkiledigini belirlemek icin yar1 deneysel eslestirilmis 6ntest-sontest kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Bu desen ile karsilastirilabilir islemler uygulanabilmekte ve daha
sonrasinda bunlarin etkileri incelenip arastirmacityr en kesin yorumlara gotiirmesine imkan
saglanmaktadir (Biiytukoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Arastirmanin nitel
boyutunda, 4. alt probleme cevap aranmustir. Veri gesitliligini saglamak ve nicel bulgular1 daha anlasilir
kilmak amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum calismas: desenine basvurulmustur. Durum
calismasi deseni, anket ve 6lgek gibi veri toplama araglarinin var olan olguyu ya da olay1 derinlemesine
incelemede yetersiz kaldig1 kosullarda, arastirmaciya var olan olgu ya da olayr daha ayrmtili
incelemesine olanak saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma grubu

2016-2017 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda yapilan arastirmanin ¢alisma grubu, Siirt merkezde
bulunan, Sancaklar Ortaokulu'nun 5.siniflarinda (5A ve 5B subeleri) 6grenim goren 6grencilerinden
olusmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda, 1., 2. ve 3. alt problemlere cevap bulmak amaciyla, calisma
grubu 53’1 deney ve 53" kontrol grubunda olmak tizere toplam 106 6grenciden olusmaktadir. Belirtilen
ortaokulun 5. simifinda dort sube bulunmaktadir ve bu subelerden ikisi arastirma kapsamina dahil
edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde, arastirmact calisma yapacak gruba kolay
erismekte boyle bir durum arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, cinsiyete gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Grup ve Cinsiyete Gdre Dagihm
Cinsiyet

Grup N Kiz Erkek

f % f %
Deney grubu 53 25 47 28 53
Kontrol grubu 53 28 53 25 47
Toplam 106 53 50 53 50

Tablo 1'de goriildiigii tizere, deney grubundan 53, kontrol grubundan 53 olmak {izere toplam 106
ogrenci katilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 25i (%47) kiz; 28 ‘i (%53) erkektir. Kontrol grubunda
ise, 28’1 (%53) erkek; 25’1 / %47) kizdir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada, veriler nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilarak toplanmistir. Nicel boyutta, 1.,2.
ve 3. alt probleme cevap aramrken uygulama o6ncesi ve sonrasinda Demircioglu (2012) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” ve Kizilkaya ve Agkar (2009) tarafindan
gelistirilen “Problem C6zmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Olgegi” kullanilmustir. Ricketts ve Rudd
(2005) tarafindan gelistirilen Elestirel Diistinme Egilimi (EMI) 6lgegi, Demircioglu (2012) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik calismalari yapilmistir. Olgekte toplam 26 madde yer
almaktadir ve 6lgegin tic alt boyutu mevcuttur. Bunlar; ongoriisellik, bilissel olgunluk ve yenilikgiliktir.
Olgegin Tiirkge formunun éngoriisellik alt boyutunun i¢ tutarlilik katsayist 0.84, biligsel olgunluk alt
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boyutunun tutarlilik katsayis1 0.71 ve yenilik¢ilik alt boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi 0.87 olarak
bulunmustur. Yapilan analizler sonucunda “Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi” nin alt boyutlar: ile
birlikte tiim maddelerine iliskin Cronbach-alfa i¢ tutarlhilik katsayisi orijinal formunda 0.93; Turkgce
formunda ise 0.88 cikarak birbirlerine yakin degerlerde bulunmustur. Kizilkaya ve Askar (2009)
tarafindan gelistirilen “Problem Cézmeye Yonelik Yansitic1 Diigiinme Olgegi”nde yer alan alt boyutlar;
sorgulama, nedenleme ve degerlendirmedir. Olgek toplam 14 maddeden olusmaktadir ve yapilan
analizler sonucunda Cronbach-alfa degerleri sorgulama faktorii icin 0.78, nedenleme faktorii igin 0.71
ve degerlendirme faktorii i¢in 0.69 olarak bulunmus ve 6lgek maddelerinin tiimii igin Cronbach-alfa
degeri 0.83 olarak hesaplanmustir. Son olarak, arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 4. alt
problem icin uygulama sonrasinda hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile arastirmanin nitel
verilerine ulasilmistir.

Weri ']'1.:-|:|'|i.II:IL-'t
Acraglan
Micel Boyul Miitel Bosiit
Elestirel rrobtém CoFmeye “war : -
Irigiinme Drawali Y ansincs A apalandirilims Ilﬁrkl‘::;;::-:n
Egilitni Clgegi Didsiipnrme ClgeEi Garilgme Formm .

Sekil 1. Arastirma Deseninde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Sekil 1'de goriildiigu tizere, arastirmanin verileri nicel ve nitel veri toplama araglarinin ikisinden de
faydalamnilarak toplanmustir.

Islem Basamaklar

Bu arastirmada 5. simif Ingilizce gretim programinda yer alan “Animal Shelter” tinitesi secilmistir.
Uniteye iligkin 5 haftalik ders plani hazirlanmus ve verilerin toplanmast igin ders planindan énce deney
ve kontrol gruplarina 6n test olarak belirlenen 6lgekler uygulanmistir. On test uygulamasinin ardindan
deney ve kontrol gruplarinda segilen tinite arastirmaci tarafindan uygulanmaya baslamistir. Deney
grubunda, belirlenen tinite Allosterik 6grenme modeli temele alarak uygulanirken; kontrol grubunda
mevcut 6gretim programinin yonergeleri esas alinmustir. Her iki grup icin de 5 haftalik stireg izlenmistir.

Yapilan uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarinda belirlenen veri toplama araglar1 son test
olarak tekrar kullamilmis ve deney grubunda, arastirmanin nicel verilerini zenginlestirmek ve
detaylandirmak igin arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu goniilli
olan katihmcilarla uygulanmistir.

Uygulama boyunca deney ve kontrol grubunda ayni aragtirmaci Ingilizce dersi 6gretmeni olarak gérev
almistir. Asagida Allosterik grenme modeli uygulamasi sirasindaki deneysel islem stireci verilmistir.

Deney grubundaki uygulamalar

1.0grencilere “ Animal Shelter ” {initesinin Allosterik §grenme modeli ile islenecegi belirtilmistir.
2.Allosterik 6grenme modeli hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir.

3.” Animal Shelter” tinitesi i¢in 5 haftalik toplam 15 ders saati ayrilmistr.

4.Allosterik 6grenme modeline uygun 6grenme cevresinin olusturulmasi i¢in deney grubu smifinda
etkinlik panosu 6grencilerin ¢alismalariin gosterilebilmesi i¢in hazirlanmustir. Ogrenme ortaminda
ogrencilerin ilgilerini cekecek konuyla ilgili posterler, resimler yer almustur.
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5.0grencilerin zihinsel tasarimlarini ortaya gikarmak igin zihin haritast ve beyin firtinast teknigi
kullanilmustir. Neden-sonug iligkilerini belirleyebilmek i¢in balik kilgig1 teknigi kullanilmis ve fon
kartonlariyla 8grenciler tarafindan hayvan resimleri hazirlanarak egitsel oyun oynanmustir.

6.Allosterik 6grenme stireci temel almarak; etkinlikler, konuyla ilgili calisma kagitlar1 (worksheet),
resimler, videolar ve hayvanlarla ilgili maketler derse yardimci materyal olarak kullanilmistir. Calisma
kagitlary, sunumlar, videolar ve maketler hazirlanmis ve deneysel stire¢ boyunca gruba yardimci
materyal ve ana materyal olarak kullanilmustir.

7.Grup calismalarina agirlik verilip, 6grencilerin gesitli proje gorevlerinde sorumluluk almalar
istenmistir.

Genel olarak, “Animal Shelter” tinitesinde yer alan konulara iliskin kazanimlar i¢in Allosterik 6grenme
modelinin hazirlik, kesfetme, derinlesme ve transfer asamalarina uygun sekilde 6grenme 6gretme
stireci diizenlenmis ve modele uygun sinif ortaminda uygulanabilecek etkinlikler gelistirilmistir.

Kontrol grubundaki uygulamalar
1.” Animal Shelter” tinitesi mevcut Ingilizce ders programi takip edilerek islenmistir.

2.0grenme/ 6gretme siiresince, MEB tarafindan kabul goren dgretmen/ 6grenci kilavuz kitaplari
kullanilmuastir.

3.Konunun kazammlari icin, soru cevap, anlatim, Ingilizcede dort beceriyi kazandirmay1 hedefleyen
konusma, dinleme, yazma ve okuma gibi 6grenci merkezli etkinlikleri de icine alan yontem ve teknikler
siklikla kullanilmistir. Ders boyunca 6grenci calisma kitaplar: ve testlere de bagvurulmustur.

Verilerin Analizi

Bu baglik altinda verilerin nasil analiz edildigi ve yorumlandigi nicel ve nitel veriler ayr1ayri ele alinarak
verilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan “Elestirel Diistinme Egilimi Olcegi”
ve “Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diistinme Olgegi’nden elde edilen verilerin istatiksel
analizinde bilgisayar paket programi kullanilmistir. Elestirel diistinme becerileri ve problem ¢6zmeye
yonelik yansitici diistinme becerilerinden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla, Kolmogorov Smirnov degerine bakilmis ve degerin 0.05'den biiytik [p>0.05]
olmasi sart1 aranmistir. Grup biiytikltigtiniin 50’den kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biiytik
olmast durumunda Kolmogorov-Smirnov testi, puanlarin normallife uygunlugunu incelemede
kullanilan iki testtir (Biiytikoztiirk, 2014). Arastirmada Kolmogorov-Smirnov degeri 0.10 (p>0.05)
olarak bulunmus ve bu analizler sonucunda, 6n test ve son test ile ilgili verilerin analizinde parametrik

testler kullarulmastir.

Arastirmamn nicel verileri i¢in, dagilimin normal oldugu gruplarin 6n test-son test puanlarim
karsilastirmak icin bagimsiz gruplarda t-testi; deney ve kontrol grubunun kendi i¢inde 6n test-son test
puanlarm karsilastirmak tizere bagimli gruplarda t-testi kullamlmustir. Istatistiksel analizlerde,
anlamlilik diizeyi p< 0.05 olarak alimustur.
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Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analiz yontemleri kullanilmistir. Betimsel analizde,
elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenirken goriisleri daha carpici hale getirmek
i¢in sik sik alintilara yer verilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmada, goniillulik esasina gore belirlenen 45 katilimcimin Allosterik 6grenme modeli
uygulamasina yonelik goriislerini almak icin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu hazirlanmistir.
Gortisme formundaki sorular1 belirlemek igin soru havuzu olusturulmus ve gortisme formuna uygun
olup olmadiklarini belirlemek amaciyla “Uygun”, “Uygun Degil” ve “Duizeltilmeli” seklinde ticli
Likert kullanilmistir. Daha sonra, belirlenen sorular igin ti¢ uzman goruisii alinmis ve gelen gortisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan bu form, ogrencilere farkli giinlerde

uygulanmis ve bu goriismeler kayit altina alinmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari: dogrultusunda olusturulan gerceveye gore yapilan betimlemeler
sonucu ulasilan ana temalara ait kaynak ve kodlama yogunlugu bilgileri, frekans ve yiizde
hesaplamalari tablolastirilmistir. Betimsel analiz ile ortaya ¢ikan verileri daha da derinlestirmek ve alt
temalara indirebilmek icin nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemine basvurulmustur.
Belirlenen alt temalar ise, bulgular kisminda alt basliklar halinde detayli olarak dogrudan alintilar
yapilarak ve dgrencilerin yapmis olduklar: etkinlik fotograflari eklenerek verilmistir. Dogrudan alintt
yapilirken 6grenci isimleri yerine A1, A2, A3........... A43, A44, A45 kodlar: kullanilmustir.

BULGULAR
Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve yorumlar: yapilmistir.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, “kontrol grubunun 6n test ve son test 1) elestirel diistinme becerilerine iliskin puanlari
arasinda, 2) problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diistinme becerilerine iliskin puanlar: arasinda, anlaml
bir fark var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme iliskin nicel verilerden elde edilen bulgular
ve yorumlar1 asagida verilmistir.

Kontrol grubunun 6n test ve son test, elestirel diistinme becerilerine iliskin puanlar: arasinda, anlaml
bir fark var midir? seklinde ifade edilen birinci alt problemi ile ilgili bulgular ve yorumlar

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, “Elestirel Diistiinme Becerileri Olgeginden” aldiklar
puanlarmin ortalamasi Tablo 2’'de yer almaktadir.

Tablo 2.
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlari Ortalamasina Iliskin t-Testi
Sonuglan

Ol¢iim N X S sd t p

On test 53 99,97 11,54 52 0,91 0,36

Son test 53 98,10 18,28

Tablo 2'deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun 6n test elestirel diistinme beceri puan ortalamasi
130 puan tizerinde X=99,97 ve son test elestirel diistinme beceri ortalamas1 130 puan tizerinden X =98,10
olarak bulunmustur. On test ve son test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilagsma goriillmemistir
[t(52)= 0,91, p>0.05]. Bu bulgu, Ortaokul ingﬂizce Ogretim Programindaki var olan oOnerilerden
hareketle islenen dersin kontrol grubu 6grencileri icin elestirel diistinme becerilerinin artmasinda etkili
olmadig: seklinde yorumlanabilir.
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Kontrol grubunun 6n test ve son test, problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diistinme becerilerine iliskin
puanlar: arasinda, anlamli bir fark var midir? seklinde ifade edilen birinci alt problemi ile ilgili bulgular
ve yorumlar

Kontrol grubu dgrencilerinin ¢n test ve son test, “Problem Cdzmeye Yonelik Yansitici Diistinme
Becerileri Olgeginden” aldiklar1 puanlarinin ortalamasi Tablo 3'de yer almaktadir.

Tablo 3.
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diigiinme Becerileri Puanlar
Ortalamasina Iliskin t-testi Sonuclar:

Ol¢iim N X S sd t p
On test 53 55,60 7,40 52 0,64 0,94
Son test 53 55,50 8,38

Tablo 3'deki veriler incelendiginde, kontrol grubunun 6n test problem ¢tzmeye yonelik yansitici
diisiinme beceri puan ortalamasit 70 puan iizerinden X =55,60 ve son test problem ¢ozmeye yonelik
yansitici diistinme beceri ortalamast 70 puan iizerinden X =55,50 olarak bulunmustur. On test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir (¢(52)= 0,64; p>0.05). Bu bulgu,
Ortaokul Ingilizce Ogretim Programindaki var olan énerilerden hareketle islenen dersin kontrol grubu
ogrencileri icin problem ¢ozmeye yonelik yansitict diistinme becerilerinin artmasinda etkili olmadig:
seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmamn Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, “Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun on test ve son test 1)
elestirel diistinme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda, 2) problem ¢6zmeye y6nelik yansitici diistinme
becerilerine iliskin puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt
probleme iliskin nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar1 asagida verilmistir.

Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test, elestirel diistinme
becerilerine iliskin puanlar1 arasinda, anlaml bir fark var midir? seklinde ifade edilen ikinci alt problemi
ile ilgili bulgular ve yorumlar

Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test, “Elestirel Diistinme
Becerileri Olgeginden” aldiklari puanlarmin ortalamasi Tablo 4’de yer almaktadur.

Tablo 4.
Allosterik Ogrenme Uygulamasima Tabi Tutulan Deney Grubunun On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme
Becerileri Puanlart Ortalamasina Iliskin t-testi sonuclart

Olgiim N X S sd t p
On test 53 100,68 12,06 52 3,65 0,01*
Son test 53 108,28 12,65

*p<0.05

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, Allosterik 6grenme uygulamasina tab: tutulan deney grubunun 6n
test elestirel diisiinme becerileri puan ortalamasi 130 puan iizerinden, X =100,68 iken, Allosterik
vgrenme uygulamasi sonrasinda son test puan ortalamasit X =108,25 olarak belirlenmistir. On test ve
son test sonuglar1 arasinda son test lehine anlamh diizeyde farklilasma gortilmiistiir [t(52)=3,65; p<0.05].
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Bu bulgu, Allosterik 6grenme modeli uygulamasinin, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin
artmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test, problem ¢6zmeye
yonelik yansitic1 diisiinme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda, anlamli bir fark var mudir? seklinde
ifade edilen ikinci alt problemi ile ilgili bulgular ve yorumlar

Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunu o6grencilerinin 6n test ve son test,
“Problem Cozmeye Yonelik Yansitic1 Diistinme Becerileri Olgeginden” aldiklari puanlarinin ortalamast
Tablo 5'de yer almaktadir.

Tablo 5.
Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulan Deney Grubunun On Test ve Son test problem ¢ozmeye yonelik
yansitict diistinme becerileri puanlar: ortalamasina iligkin t-testi Sonuglart

Olgiim N X S sd t p
On test 53 55,85 6,20 52 4,02 0,00*
Son test 53 60,13 6,00

*p<0.05

Tablo 5'deki veriler incelendiginde, Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n
test problem ¢ozmeye yonelik yansitic1 diisiinme becerileri puan ortalamasi 70 puan tizerinden X =55,85
iken, Allosterik 6grenme uygulamasi sonrasinda son test puan ortalamasi X=60,13 olarak saptanmigtir.
On test ve son test sonuglar1 arasinda son test lehine anlaml diizeyde farklilasma goriilmiistiir [t(52)=
4,02; p<0.05]. Bu bulgu, Allosterik 6grenme uygulamasmin, dgrencilerin problem ¢tzmeye yonelik
yansitici diistinme becerilerinin artmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmamn Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastrmada, “Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney ve Allosterik 6grenme
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test, 1) elestirel diisiinme becerilerine iliskin
puanlar1 arasinda, 2) problem ¢ozmeye yonelik yansitic1 diistinme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda,
anlaml bir fark var midir?” seklinde ifade edilen tigtincii alt probleme iliskin nicel verilerden elde edilen
bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

Allosterik 6grenme uygulamasma tabi tutulan deney ve Allosterik 6grenme uygulamasima tabi
tutulmayan kontrol grubunun son test, elestirel diistinme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda, anlamh
bir fark var midir? seklinde ifade edilen tictincii alt problemi ile ilgili bulgular ve yorumlar

Allosterik 6grenme uygulamasma tabi tutulan deney ve Allosterik 6grenme uygulamasma tabi
tutulmayan kontrol grubunun son test, “Elestirel Diisiinme Becerileri Olgeginden” aldiklar1 puanlarinin
ortalamasi Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6.
Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulan Deney ve Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulmayan
Kontrol Grubunun Son Test Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlart Ortalamasina Iliskin t-testi sonuclari

Gruplar N X S sd t p
Deney grubu 53 108,28 12,65 104 3,335 0,01*
Kontrol grubu 53 98,10 18,28

*p<0.05

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney ve Allosterik
ogrenme uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubu o6grencilerinin son test elestirel diistinme
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becerileri 6lceginden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmustiir
[t(104)=3,335; p<0.05]. Gruplarin elestirel diistinme becerileri ortalamalarina bakildiginda, deney grubu
ogrencilerinin son test puami olarak 130 puan iizerinden X=108,28 aldiklar;;, kontrol grubu
ogrencilerinin ise ayni puan {izerinden son test puani olarak X =98,10 puan ortalamasi aldiklari
belirlenmistir. Bu bulgu, Allosterik 6grenme modeli uygulamasinin, deney grubu ogrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinin artmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Arastirmada,
belirlenen {tinite deney grubu icin Allosterik 6grenme modeline uygun bir sekilde hazirlanmis
etkinliklerle islenirken; kontrol grubunda aym tinite Ingilizce 6gretim programinda yer alan onerilere
uygun sekilde islenmistir.

Allosterik 6grenme uygulamasma tabi tutulan deney ve Allosterik 6grenme uygulamasina tabi
tutulmayan kontrol grubunun son test, problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diistinme becerilerine iliskin
puanlar1 arasinda, anlaml bir fark var midir? seklinde ifade edilen tigtinctii alt problemi ile ilgili bulgular
ve yorumlar

Allosterik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney ve Allosterik 6grenme uygulamasina tabi
tutulmayan kontrol grubunun son test, “Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Distinme Becerileri
Olgeginden” aldiklar1 puanlarimin ortalamasi Tablo 7'de yer almaktadir.

Tablo 7.

Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulan Deney ve Allosterik Ogrenme Uygulamasina Tabi Tutulmayan
Kontrol Grubunun Son Test Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerileri Puanlar: Ortalamasina
Iliskin t-testi Sonuclart

Gruplar N X S sd t p
Deney grubu 53 60,13 6,00 104 3,263 0,0*
Kontrol grubu 53 55,50 8,38

*p<0.05

Tablo 7'deki veriler incelendiginde, Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney ve
Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubu 6grencilerinin son test
problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklhilasma gortlmiistiir [t(104)= 3,263; p<0.05]. Gruplarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda; deney
grubu 6grencilerinin son test problem ¢6zmeye yonelik yansitici diistinme becerileri puan ortalamalar:
70 puan iizerinden X =60,13 iken, kontrol grubu 6grencilerinin son test problem ¢ozmeye yonelik
yansitict diistinme becerileri puan ortalamalar1 X=55,50 olarak bulunmustur. Bu bulgu, Allosterik
ogrenme modeli uygulamasimin deney grubu ogrencilerinin problem ¢6zmeye yonelik yansitici
diisiinme becerilerinin artmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmamn Dordiincii Alt Problemine Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, “Allosterik 6grenme uygulamasma etkililigine iliskin 6grenci gortisleri nelerdir?”
seklinde ifade edilen dordiincii alt problemle ilgili nitel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlari
asagida verilmistir. Gortisme yapilan 45 6grencinin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan
sorulara verdikleri cevaplarin betimsel analiz sonucunda ulasilan ana kategori/temalar tablo 8'de
verilmistir. Bu betimlemelerin igerik analizine tabi tutularak derinlestirilmesi sonucunda ulasilan alt
kategori/temalara ait bulgular ise metin icerisinde sunulmustur.
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Tablo 8.
Allosterik Ogrenme Modelinin Etkililigine Iliskin Ogrenci Gériislerinin Betimsel Analiz Sonuglar
Kaynak K?dlamfl
Kategori Yogunlugu
f % f %
Allf)sterlk Ggrenme. o modeli Og%‘erTa merkezli 5 955 m 95.6
dogrultusunda yapilan etkinliklerin, daha etkinlikler
onceki Ingilizce dersinde yaptigm Ogretmen merkezli ’ 45 ’ A4
etkinliklerden farki nedir? etkinlikler ' '
Toplam 45 100 46 100
Allosterik Ogrenme modeli Diizeye uygunluk 14 311 14 28
dogrultusunda  yapilan  etkinlikleri Yaparak yasayarak 13 289 18 36
secerken neye dikkat ettin? Nigin? fgi 18 40 18 36
Toplam 45 100 50 100
En sevdigin etkinlik hangisiydi? Neden?  Bireysel etkinlikler 13 288 18 33.3
Grup etkinlikleri 31 712 36 66.7
Toplam 45 100 54 100
Hangi etkinlikleri yaparken bir problemle Materyali hazirlama 33  73.3 36 80
karsilastin? Materyale ulasma 12 36.7 13 20
Toplam 45 100 49 100
Bu problemleri nasil ¢ozdiin? Degerlendirme ve 21 46.6 26 49.1
yeniden ele alma
Isbirligi 23 534 27 50.9
Toplam 45 100 53 100

*Her o6grenci birden fazla kategori/temaya kodlama yapabildigi icin kaynak toplami katilimci
sayisindan fazla olabilir.

Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda yapilan etkinliklerin, daha énceki Ingilizce dersinde yaptigin
etkinliklerden farkina iliskin bulgular ve yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda yapilan etkinliklerin,
Allosterik 6grenme modelinin kullanilmadigi daha onceki Ingilizce dersinde yapilan etkinliklerden
farki sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, Allosterik 6grenme modeli etkinliklerinin dgrenci merkezli,
daha onceki Ingilizce dersi etkinliklerinin ise 6gretmen merkezli olduguna yonelik bulgular elde
edilmistir.

45 ogrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, Allosterik 6grenme modeli etkinliklerinin
“ogrenci merkezli” [etkinliklerle eglenceli ders islendigi (f=19) 6grendiklerinin kalici oldugu (f=5)
ogrencilerin aktif katilimin sagladig: (f=4) etkinliklerle zevkli ders islendigi (f=4) ve 6grenmenin daha
kolay gerceklestigi (f=3)] bulgusu elde edilmistir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin Allosterik
ogrenme modeli ile dersin eglenceli islendigi [6rn.1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-13-14-15-16-17-18-19]; ve
bu etkinliklerle daha kalic1 6grenme saglandig [6rn. 20-21-22-23-24] sdylenebilir.

[1] “Daha onceki Ingilizce dersinde yaptigimiz etkinliklerden daha farkli ve eglenceli etkinlikler
yaptik.” [A1]

[2] “Daha eglenceli ve 6greticiydi. Bu etkinlikler sayesinde daha hizli ve cabuk 6greniyoruz...”[A2]
[3] “Bu etkinliklerde daha gok eglendim. Ciinkii 6nceki derslerden farkl etkinlikler yaptik.” [A4]

”

[4] “Daha 6nceki tinitelerde bu kadar eglenmemistim...” [A8]
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[5] “Diger tinitelerde yaptigimizdan fazla sayida etkinlik yaptik ve bana biraz zor geldi. Ama yine de
¢ok eglendim ve giildim.” [A12]

[6] “...bu tinite resim, video ve oyunlarla doluydu. Daha iyi ve eglenceli bir sekilde 6grendim.” [A14]

[7] “Cok eglenceli ve komikti bu iinite. Onceden hi¢ bu kadar eglenceli olmuyordu. Ben ¢ok iyi
ogrendigimi diistintiyorum...” [A15]

[8] “Dersi keske hep boyle isleseydik. Bu etkinliklerle daha iyi anladim ve ¢ok eglendim.” [A20]

[9] “Eskiden ¢ok hizh gegerdik konular1. Simdi ise yavas yavas ve rahat ve eglenceli bir sekilde isledik.
Cok fazla etkinlik yaptik.” [A23]

[10] “Gergekten diger tinitelerde bu kadar eglenmemistim ...” [A25]

[11] “Daha &nce Ingilizce derslerinde sikilirdim ve pek 6grenemezdim. Simdi hem eglendim hem de
ogrendim.” [A26]

[12] “Cok eglenceli gecti bu modelle isledigimiz dersler. Ben de derslere katilmaya ¢ok hevesli oldum.”
[A27]

[13] “Daha eglenceli ve dgretici gecti dersler. Eskiden de Ingilizce dersini severdim ama bazi kelimeleri
unuturdum. Simdi unutmuyorum.” [A29]

[14] “Bu tinitede ¢ok eglendik. Ciinkii cok sayida degisik etkinlik vardi...” [A32]

[15] “Bu tinitede oyunlar oynadik ve ben ¢ok eglendim hem de 6grendim.” [A36]

[16] “Farkl etkinlikler yaptik ve bunlar: grup arkadaslarimizla yaparken ¢ok eglendik...” [A39]
[17] “Cok eglenceli ve giizel etkinliklerle derse daha ¢ok katildim.” [A40]

[18] “Onceden pek etkinlik yapmazdik ve sikici olurdu. Ama simdi ¢ok eglendim ve iyi 6grendim.”
[A42]

[19] “Daha 6nce isledigimiz ingilizce dersleri ¢ok sikic1 olurdu ama simdi ¢ok eglendim ve bu etkinlikler
¢ok hosuma gitti.” [A44]

[20] “Simdiki etkinlikler daha egitici. llgimi cekiyor. Benim icin dgrendiklerim daha kalici oluyor.
Eskiden 6grendiklerimi unuturdum.” [A3]

[21] “Yeni etkinlikler daha kolay, ¢abuk, hizli ve kalic1 bir seklide 6grenmemi saglad1.” [A10]

[22] “Daha once sikic1 gegiyordu dersler. Ama simdi daha kalic1 ve daha iyi 6grenme yolu bulduk.
Aklimda daha ¢ok kaliyor her sey.” [A17]

[23] “Eskiden tiniteleri ok hizli gecerdik. Bu tinitede ¢ok kalic1 sekilde bilgiler 6grendik.” [A22]
[24] “Onceden ¢ok hizli gegerdik konulari, simdi ise daha kalic1 ve 6gretici oldu benim igin.” [A37

Diger taraftan 45 6grenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, daha 6nceki Ingilizce dersi
etkinliklerinin 6gretmen merkezli [6gretmenin anlatim yaptig1 (f=2) bulgusu elde edilmistir. Bu
bulgudan hareketle, 6gretmen merkezli egitim ile yapilan etkinliklerde daha ¢ok anlatim yontemi ile
ders islendigi [6rn.25-26] soylenebilir.

[25] “Onceden 6gretmenimiz Ingilizce derslerinde sadece anlatirdi, oyle de severdim ama pek
ogrenemezdim...” [A5]
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[26] “Ogretmenimiz konuyu anlatirds, kelimeleri tahtaya yazardi Biz de onun soyledigi etkinlikleri
yapardik.” [A11]

Allosterik ogrenme modeli dogrultusunda yapilan etkinlikleri secerken neye dikkat edildigine iliskin
bulgular ve yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, ikinci soru olarak Allosterik dgrenme modeli dogrultusunda
yapilan etkinlikleri secerken neye dikkat ettikleri sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, Allosterik
ogrenme modeli etkinliklerinin diizeye uygunluk, yaparak yasayarak ve ilgi temalar1 dogrultusunda
secildigi bulgusu elde edilmistir.

45 dgrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda
yapilan etkinlikleri dgrencilerin “ilgi” [eglenceli olanlara (f=18)], “diizeye uygunluk” [yapabilecegi
(f=14)] ve “yaparak yasayarak” [ aktif katilim (f= 7), fayda saglamasi (f=6)] dogrultusunda sectikleri
bulgusu elde edilmistir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin Allosterik 6grenme modeli etkinliklerini
secerken eglenceli [0rn.27-28-29-30-31-32-33-34-35-36-37-38-39-40-41-42-43-44]; ve nicin bu etkinlikleri
sectigi konusunda da “daha iyi ve kalic1 6grendigi” [6rn.28-29-32-33-37-40-41] s6ylenebilir.

[27] “Ilgimi cekmesine eglenceli olmasina dikkat ettim.” [A1]
[28] “Eglenceli, egitici ve kalic1 olmasia dikkat ettim. Aklimda kalmasi i¢in benim ilgimi cekmeli.” [A3]

[29] “Bana heyecan vermesine ve etkinliklerin beni eglendirmesine dikkat ettim. Ciinkii boyle daha
kolay ve iyi 6greniyorum.” [A4]

[30] “Eglenceli olmasina ve seviyeme gore olmasina dikkat ettim.” [A5]
[31] “Yeni seyler 6grenebilecegim ve ilgimi ¢eken ve benim icin eglenceli etkinlikleri sectim.” [A8]
[32] “Eglenceli etkinlikler olmasina dikkat ettim. Ciinkii eglenirsem daha kolay ve iyi 6grenirim.” [A9]

[33] “Eglenceli olmasina ve anlasilir olmasina baktim. Boylece derse daha ¢ok katildim ve daha iyi
ogrenebilirim..” [A16]

[34] “Ogrenme yollarina dikkat ettim ve ilgimi ceken beni eglendiren etkinliklere daha fazla katilarak
¢ok eglendim.” [A17]

[35] “Hem eglendigim hem de 6grendigim etkinlikler sectim.” [A23]
[36] “Eglenceli olup olmadigina egitip egitmedigine baktim.” [A24]

[37] “Iginde oyun olan eglenebildigim ve kendim yaptigim etkinlikleri sectim. Ciinkii bu sekilde daha
kalic1 ve kolay 6greniyorum.” [A25]

[38] “Egitici olmasina ve eglenceli olmasina dikkat ettim...” [A26]

[39] “Bizi bilinglendirecek etkinlikler ve eglendirecek etkinlikler olmasina dikkat ettim.” [A28]
[40] “Eglenceli olmasina. Ciinkii daha fazla aklimda kalyor.” [A29]

[41] “Egitici ve eglendirici olmasina bakarim. Eglenirsem daha ¢ok ve daha iyi 6grenirim.” [A33]
[42] “Tigimi ceken ve kendim yaptigim etkinlikleri sectim.” [A35]

[43] “Eglenceli olmasim istedim.” [A38]

[44] “Tigimi cekmesine ve eglenceli olmasina dikkat ettim.” [A42]

Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda yapilan etkinliklerinden en sevilen etkinlige iliskin bulgular
ve yorumlar
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Ogrencilerle yapilan goériismelerde, tigiincii soru olarak Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda
yapilan etkinliklerden en sevilen etkinlik sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, Allosterik 6grenme
modeli etkinliklerinden bireysel ve grup etkinliklerinin en sevilen etkinlikler oldugu bulgusu elde
edilmistir.

45 ogrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, 6grencilerin Allosterik 6grenme modeli
etkinliklerinden “grup etkinliklerini” [drama (f=14), egitsel oyun (f=11) ve proje hazirlama (f=6)] ve
“bireysel etkinlikleri” [video hazirlama (f=5) resim hazirlama (f=4) ve sunu (slayt) hazirlama (f=4)]
sevdikleri bulgusu elde edilmistir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin Allosterik 6grenme modeli ile
ilgili en sevdigi etkinliklerin, grup etkinlikleri olarak drama etkinligi [6rn.45-46-47-48-49-50-51-52-53-
54-55-56-57-58] ve “bu etkinlikleri sevme nedenleri” olarak “grupca calisip eglenerek 6grenmeleri”
[6rn.46-47-48-49-51-53-54-55-56-57-61] oldugu sOylenebilir. Bireysel etkinlik olarak video hazirlama
etkinligi [6rn. 59-60-61-62-63] oldugu “bu etkinlikleri sevme nedenleri” olarak “etkinlikleri yaparken
eglenmeleri ve giinliik hayatla iliskilendirmeleri” [6rn. 59-61-62] oldugu soylenebilir.

[45] “Drama etkinligini sevdim.” [A1]

[46] “Drama etkinligini sevdim. Ctinkii grupca bir seyler yapmak ve arkadaslarimizi izlemek ¢ok
glizeldi.” [A2]

[47] “Drama yapmak giizeldi. Cunkii hayal ettigimiz oyunu sergiledik. Eglendik ve grupca
karsilastigimiz sorunlari ¢ozdiik.” [A4]

[48] “En sevdigim dramaydi. Ciinkii arkadaslarim ¢nceden yanima c¢ok yaklasmiyordu; ben de
tzuliyordum. Bu etkinlikle onlarla vakit gecirdim.” [A7]

[49] “Dramay1 cok sevdim. Arkadaslarimla ¢ok eglendim ve yeni bilgiler 6grendim.” [A13]

[50] “Drama hosuma gitti...” [A20]

[51] “Drama yapmak ¢ok zevkliydi. Ctinkii farkl: karakterleri yansittik ve giizel vakit gecirdik.” [A28]
[52] “Drama etkinligiydi hem grupca eglendik hem de 6grendik.” [A34]

[53] “Dramay1 ¢ok begendim. Ciinkii arkadaslarimla beraber yaptik ve cok eglendik hem de 6grendik.”
[A36]

[54] “Drama etkinligini sevdim. Ciinkti oynarken arkadaslarimi eglendirdim hem de kendim de ¢ok
eglendim.” [A37]

[55] “Grup ile yaptigimiz drama ¢ok gtizeldi. Arkadaslarimla birlik duygusunu hissettim.” [A39]

[56] “Drama etkinligiydi ¢iinkii grupla calismak hosuma gitti. Arkadaslarimla oynadim, onlarla
oncesinde konustum. Beraber hazirlandik ve basardik.” [A41]

[57] “Drama etkinligiydi. Gruptaki herkes birbirini dinledi, birbirini anlad1. Herkes saygiliyd; kimse
kiismedi, kavga etmedi.” [A42]

[58] “Drama etkinligiydi. Ciinkii her grup farkh bir sey hazirladi. Onlar izledik; onlar da bizi izledi.”
[A43]

[59] “En sevdigim etkinlik simdiki zamanla ilgili video ¢ekmekti. Ctinkii bazi gekimleri gizli yaptim ve
videoyu hazirlarken ¢ok eglendim.” [A§]

[60] “En sevdigim etkinlik videolardi. Dogru ctimle kurmay1 6grendik.” [A14]
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[61] “Video etkinligi cok giizeldi. Hem kendi videom hem de arkadaslarimin hazirladig: videolar
aklimda kaldi1 ve ¢ok eglendim.” [A31]

[62] “En sevdigim etkinlik video hazirlamakt. Ogrendiklerimizi giinliik hayatta da kullanmis oldum
boylece.” [A35]

[63] “Video hazirlamak zor olsa da hosuma gitti.” [A40]

Resim 1. A7 Kodlu Ogrencinin Hazirladig Etkinlik

Resim 1’de goriildiigii tizere, A7 kodlu 8grenci, Allosterik modeli etkinliklerinden 6nce arkadaslari ile
derslerde ¢ok fazla paylasim icinde olmadigini; ancak Ingilizce dersinde yapilan drama etkinligi ile
arkadaslari ile grup calismast icerisinde bulunmus ve kendisini daha sosyal ve daha mutlu hissettigini
belirtmistir.

Resim 2. A35 Kodlu Ogrencinin Hazirladig Etkinlik

Resim 2'de goriildugii tizere, A35 kodlu 6grencinin hazirladigr video, 6grencinin okul ortaminda
ogrendigi bilgileri giinliik hayatina aktarmasina imkan saglamis ve ingilizceyi daha etkin ve verimli bir
sekilde kullanmasina yardimci olmustur.

Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda hangi etkinlikleri yaparken bir problemle karsilastiklarina
iliskin bulgular ve yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, dordiincii soru olarak Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda
yapilan etkinlikleri yaparken hangi etkinliklerde bir problemle karsilagtiklar1 sorulmustur. Ogrenci
goriislerinde, Allosterik 6grenme modeli etkinliklerini yaparken materyal hazirlama ve materyale
ulasmada problemle karsilastiklar: bulgusu elde edilmistir.

45 ogrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, 33 6grencinin Allosterik 6grenme modeli
etkinlikleri ile ilgili materyali hazirlamada [bilgilerin diizenlenmesinde (f=12), zaman yetersizligi
(f=(11) ve grup icinde gorevini bilmeme (f=(10)] bir problemle karsilastig1 goriilmiis; 12 6grencinin ise
materyale ulasirken [kaynaklara ulasamama (f=7) ve bilgiyi sinflayamama (f=5)] bir problemle
karsilagtiklarini belirtmistir.

Bu bulgudan hareketle, ogrencilerin Allosterik 6grenme modeli etkinliklerindeki bilgileri nasil
diizenleyeceklerini [6rn.64-65-66-67-68-69-70-71-72-73-74-75] ve kaynaklara nasil ulasacaklarini [6rn.76-
77-78-79-80-81-82] bilmedikleri svylenebilir.
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[64] “Fon kartonlariyla uygun renkleri uygun yere yapistirmak i¢in ve hayvanlarla ilgili bilgilerimi
kullanmak zor oldu.” [Al]

[65] “Drama hazirlarken zorlandik. Gerekli ctimleleri nasil kuracagimizi bilemedik ve ciimleleri az
olusturmustuk. O ytizden diger gruplardan kisa siirdii bizim ¢alismanuz.” [A3]

[66] “Kavram haritasini doldururken sorun yasadim. Farkli hayvanlarin Ingilizcesi aklima bir tiirlii
gelmedi.” [A4]

[67] “ Drama etkinliginde ctimleleri diizgiin sekilde yazmak ve aklimda tutmak zor oldu.” [A9]

[68] “Ingilizce ciimleler yazmak zor oldu. Ciinkii sozliigiimdeki kelimelerden nasil ciimle
olusturacagima karar veremedim.” [A15]

[69] “Egitsel oyun oynarken hayvanlarm ismini vermeden onlarin 6zelliklerini ingilizce soylememiz
gerekliydi. Ingilizce ciimleler kurarken zorlandim.” [A22]

Resim 3. A22 Kodlu Ogrencinin Hazirladig1 Etkinlik

[70] “Slaytlarin altina dogru ctimleleri yazmaya calisirken zorlandim.” [A23]
[71] “Drama etkinliginde Ingilizce ciimleler hazirlamak zordu...” [A29]

[72] “Ingilizce ciimleler yazmak icin kelimeleri bir araya dogru sekilde getirmek ve onlar1 drama
etkinliginde aklimda tutmak zor oldu.” [A31]

[73] “...ctimleler kurmak benim i¢in biraz zor oldu.” [A32]

[74] “Ciftlik projesinde ¢iftligimiz yere diistii ve bazi yerleri dagildi. Ayrica hayvanlarmn 6zelliklerini
dogru yerlere yazmak konusunda sorun oldu.” [A35]
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Resim 4. A5 Kodlu Ogrencinin Hazirladig Etkinlik
[75] “Slayt yaparken ctimleleri dogru sekilde yazmakta zorlandim.” [A39]

[76] “Drama i¢in hazirlanirken gerekli olan malzemeleri 6nce bulamadik sonra kendimiz yapmaya
karar verdik.” [A5]

[77] “Videoyu hazirlarken kamera bulmak zor oldu.” [A8]

[78] “Ciftlik projesinde problemle karsilastim. Ciinkii hayvanlarin maketlerini nereden bulacagimi
bilemedim ve hazirlarken zorlandim.” [A12]

[79] “Sunu (slayt) hazirlarken zorlandim. Once fotograf makinesi bulamadim daha sonra da fotograf
cekmek

icin buldugum telefonunun sarj1 bitti.” [A16)
[80] “Proje hazirlarken bazi materyalleri bulmak benim icin zor oldu.” [A40]

[81] “Hayvan resimlerini hazirlarken dogru hayvan icin dogru materyal bulma konusunda sorunlar
oldu.”

[A43]

[82] “Hayvanlarin resimlerini yaptigimiz etkinlikte grubumla bazi hayvanlarin dogru renginde
kartonlar

bulamadik.” [A45]

Resim 5. A43 ve A45 Kodlu Ogrencinin Hazirladig1 Etkinlik
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Resim 5'de goruldugi tizere, A45 kodlu 6grenci hayvan resmi hazirlamak i¢in gerekli renkteki fon
kartonunu bulmakta sorun yasadigini belirtmistir. Bu sorunu ¢dzmek icin ise, 6grenci elinde olan
peceteleri kullanip onlar1 yuvarlayarak tavsanin beyaz rengini elde etmistir.

Allosterik ogrenme modeli dogrultusunda etkinlikleri yaparken karsilastiklar: problemleri nasil cozdiiklerine
iliskin bulgular ve yorumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, son soru olarak Allosterik 6grenme modeli dogrultusunda yapilan
etkinlikleri yaparken karsilagtiklar1 problemleri nasil ¢ozdiikleri sorulmustur. Ogrenci goriislerinde,
Allosterik 6grenme modeli etkinliklerini yaparken karsilastiklar: problemleri bilgi toplama ve problemi
tanumlama ile ¢dzdiikleri bulgusu elde edilmistir.

45 ogrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, 23 Ogrencinin, karsilastigi problemleri

Ry

“isbirligi” ile [cevresinden yardim alarak (f=12) ve konusarak (f=11] ve 21 6grencinin “degerlendirerek
ve yeniden ele alarak” [farki kaynaklardan arastirma (f=12) ve problemi tespit etme (f=9) ¢6zmeye
calistig1 belirlenmistir.

Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin Allosterik 6grenme modeli etkinliklerini yaparken karsilastiklar:
problemleri “cevresinden yardim alarak” [orn. 83-84-85-86-87-88-89-90-91-92-93-94] ve “farklh
kaynaklardan arastirarak” [6rn.95-96-97-98-99-100-101-102-103-104-105-106] ¢ozdiikleri soylenebilir.

[83] “Yaptigimiz ciftlik tizerinden grup olarak hep birlikte yeniden gegmek zorunda kaldik ve sorunu
nasil ¢ozebilecegimize karar verdik.” [A6]

[84] “Bagka bir arkadasimizdan yardim istedik, o da bizim grubumuza katilmak istedi. Biz de onunla
calismaktan ¢ok mutlu olduk.” [A7]

[85] “Arkadasima sorarak ve farkli ¢oziim yollar1 diisiinerek. Biraz da konu hakkinda arastirma
yaptim.” [A12]

[86] “Ogretmenime danistim ve sonugta farkli bir gruba gegmemin benim icin daha iyi olacagina karar
verdim.” [A13]

[87] “Drama etkinliginde yasadigimiz sorunu diger gruptaki arkadaslarimiza sorduk ve grup iginde
tekrar dagihim yaptik.” [A17]

[88] “Diger arkadaslarimdan yardim aldim ve onlarin fikirlerini aldim.” [A19]

[89] “...ben de yakin bir arkadasimdan yardim alarak yapamadigim problemi ¢6zmeye ¢alistim.” [A20]
[90] “ Arkadasimdan yardim aldim ve bana bu konuda destek olmasini ondan istedim.” [A22]

[91] “Evde videoyu ¢ekerken annemden beni ¢ekmesini istedim.” [A26]

[92] “Farkli gruptaki arkadaslarimizdan yardim aldik ve grup i¢inde problemi daha sonra ¢6zdiik.”
[A31]

[93] “Problemi ¢6zemeyince ogretmenime damstim ve grubumu degistirmesini istedim. Boylece
etkinlikten daha zevk aldim.” [A37]

[94] “Baska arkadasimin grubuna katilarak problemi ¢6zdtim.” [A39]

[95] “Teneffiiste drama icin gerekli materyalleri grubumuzla birlikte farkli seyler kullanarak sagladik.”
[A3]
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[96] “Herkes kendi aklina gelen hayvan ismini soyledi ve Ingilizce sozliiklerimizi kullandik farkl
hayvan isimleri bulabilmek icin.” [A4]

[97] “Teneftiiste hemen elimizde olan fon kartona biiyiik bir yuvarlak ¢izdim sonra onu kestim ve
tizerine de giilen yiiz ¢izdim. Problemi ¢6zmiis olduk.” [A10]

[98] “Arkadaslarimdan baska bir ingilizce sozliik oding aldim ve aradigim kelimeleri oradan
bulabildim.” [A15]

[99] “Gruptaki baska bir arkadasimin getirdigi malzeme ve esyalar ile sorunu ¢6zmeyi basardik.” [A18]

[100] “Ciimlelerin ingilizcesini internetten arastirdim ve arkadasimin bilgisayarini kullanarak hallettim
problemi.” [A23]

[101] “Kelimelere s6zliikten ve internetten baktim.” [A27]

[102] “Yaptigimiz ciftligin diisen parcalarini tekrar yapistirdim ve bu sefer farkli bir yapistirici ve
materyal kullandim.” [A35]

[103] “Onlarla konusmaya calistim ve degisik kaynaklar kullandik.” [A38]

[104] “...ben de bulamadigim seyler yerine farkli materyalleri kullanarak hayvanlarin maketlerini
yaptim.” [A40]

[105] “ Bulamadigimiz materyal yerine oyun hamurlarmi materyal yapmak i¢in kullandik.” [A41]

[106] “Konusarak ¢6zemedik biz de kura gekerek problemin ¢oztimiine karar verdik.” [A43]

Resim 4. A40 Kodlu Ogrencin Hazirlad1g1 Etkinlik

TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde arastirmada ulasilan sonuglar tartisiimakta ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen
oneriler yer almaktadur.

Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Mevcut 6gretim programimn uygulandigi kontrol grubunun on test elestirel diistinme ve problem
¢ozmeye yonelik yansitict diistinme becerileri puan ortalamalari ile son test puan ortalamasi arasinda
anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir.

Birinci alt problem ile ilgili, kontrol grubunda, mevcut Ingilizce 6gretim programma gore islenen
Ingilizce dersinin dgrencilerin elestirel diisiinme ve problem c¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme
becerilerinin artmasinda bir katkisinin olmadigi sonucuna ulagilmstir. Kog (2002) un yapmis oldugu
calismada, mevcut 6grenme programina gore diizenlenen 6grenme ortaminmin, dgrencilerin duyussal ve
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bilissel becerilere olumlu bir etkisi olmadig1 bulunurken, 6grenenlerin kendi 6grenme stireclerine etkin
bir sekilde katildiklar1 yapilandirmaci 6grenme ortamlarimin 6grencilerin bilissel ve duyussal
becerilerine katkida bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Allosterik 6grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubunun ¢n test ve son test elestirel
diistinme becerilerine iliskin puan ortalamalar: arasinda son test lehine anlamli diizeyde farklilasma
gorulmiistir.

Allosterik 8grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubunun on test ve son test problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda son test lehine
anlamh diizeyde farklilasma goriilmiistiir.

Ikinci alt problem ile Allosterik 5grenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve
son test puanlarindan elde edilen verilerinde, Allosterik 6grenme modelinin, 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin ve problem ¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerilerinin artmasinda etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin elde edilen bu sonug, Giinhan
ve Baser (2009)'in yapmus olduklar: calismada yapilandirmaciliga dayali probleme dayali 6grenmenin
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica, Giirbuiztirk, Ko¢ ve Babaoglu (2016)nun yapmis olduklar1 ¢alismanin
sonuglariyla da paralellik goriilmektedir. Arastirmanin sonucuna gore, Allosterik 6grenme modeline
gore islenen dersler sonuncunda o6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde bir artis goriildigi
sonucuna varilmistir. Honorez, Remy, Monfort, Cahay ve Therer'in (2000) yapmus olduklar: deneysel
calismada uygulanan Allosterik 6grenme modeli ve modele uygun yontem ve tekniklerin ders
stiresince 6grencilerin akademik becerilerine olumlu bir katki sagladig1 sonucuna ulagmustir. Allosterik
dgrenme modelinin prensiplerinden olan probleme farkli agilardan bakma, sorgulama ve edindigi bilgi
ve tecriibeleri cevresine aktarabilme gibi beceriler ad1 gecen ¢alismalarda da goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Allosterik 6grenme modeli uygulamasma tabi tutulan deney grubu ile Allosterik 6grenme modeli
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun elestirel diistinme beceri diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlaml diizeyde farklilasma goriilmiistiir.

Allosterik 6grenme modeli uygulamasma tabi tutulan deney grubu ile Allosterik 6grenme modeli
uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diistinme beceri
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilasma goriilmiistiir.

Uciincti alt problemle, Allosterik dgrenme modeli uygulamasina tabi tutulan deney ve Allosterik
ogrenme modeli uygulamasina tabi tutulmayan kontrol grubunun son test puanlarindan elde edilen
verilerinde, Allosterik 6grenme modeli uygulamasmn, deney grubundaki 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri ve problem ¢dzmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerinin artmasinda etkili
oldugu sonucuna ulasilmistur.

Evans (2009), yiiksekogretimde yapmis oldugu galismada, uygulamis oldugu probleme dayali
ogrenme modeli, deney grubundaki dgrencilerin lehine olmus ve 6grencilerin yansitict diistinme
becerilerinde etkili oldugu bulunmustur. Kog ve Tavukgu (2015) yapmus olduklar: galismada, Allosterik
dgrenme modelinin 6grencilerin karsilastiklar: problemlerle ytizleserek bu sorunlara kars: elestirel bir
bakis agisiyla sorgulama yaptiklari ve elde ettikleri sonuglar1 farkh alanlara aktarabildikleri sonucuna
ulagmustir.

Ondokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2019, 38(1), 73-97.
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Dordiincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Arastirmada, “Allosterik 6grenme uygulamasina etkililigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?”
seklinde ifade edilen dordiincii alt problemle ilgili nitel verilerden elde edilen sonuclarda asagida
verilmistir:

Ogrencilere birinci soru olarak, Allosterik ogrenme modeli etkinliklerinin, daha 6nceki Ingilizce
dersinde yapilan etkinliklerden farki sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, Allosterik 6grenme modeli
etkinliklerinin 6grenci merkezli etkinlikler oldugu ve bu etkinliklerin eglenceli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bunun yan sira, 6nceki derslerin daha ¢ok 6gretmen merkezli oldugu ve anlatim yontemi
yapilarak anlatildifi sonucuna ulasilmistir. TED (1983), hazirlamis oldugu raporda yabanci dil
ogretiminde bazi 6gretmenlerin geleneksel anlayisa dayanan dil 6gretimine agirlik verdikleri ve hala
anlatim gibi geleneksel yontem ve teknikleri kullandiklar1 sonucuna ulasiimaistir.

Ogrencilere ikinci soru olarak, Allosterik 6grenme modeli etkinliklerini secerken neye dikkat edildigi
sorulmustur. Ogrenciler Allosterik 6grenme modeli etkinliklerini secerken, eglenceli ve yapabilecekleri
etkinlikler olmasma dikkat ettigi, “nicin bu etkinlikleri sectigi” konusunda da “daha iyi ve kalici
ogrenme sagladiklar1” goriilmiistiir. Ar1 ve Alaca (2015), yapmus olduklar: ¢alismada bireyin 6grenme
stirecine aktif katilimini 6nemseyen kuantum 6grenme modeli ile islenen derslerin, Allosterik 6grenme
modeli ile islenen dersler gibi 6grenciler tarafindan daha eglenceli gectigini vurgulamistir.

Ogrencilere ticiincii soru olarak, Allosterik 6grenme modeli etkinliklerinden en sevdikleri etkinlikler
sorulmustur. Ogrenciler Allosterik 6grenme modelinde, en sevdikleri etkinliklerin grup olarak drama;
bireysel olarak video, hazirlama ve “bu etkinlikleri sevme nedenleri” konusunda da “6grencilerin
grupca calisarak ogrenmeleri” ve “bireysel etkinlikleri yaparken eglenmeleri ve gtinliik hayatla
iliskilendirmeleri” sonucuna ulagilmistir. Aribas ve Tok (2004), yapmus olduklari calismada 6grencilerin
dil dgrenirken gorsel ve isitsel materyalleri tercih ettikleri ve bunlar1 dil 6grenmede daha etkili
bulduklar1 sonucuna ulasmistir. Simsek (2016), ingilizce derslerinde Ogrencilerin kavramlari
ogrenmede drama etkinligini tercih ettiklerini bu etkinliklerin kavram 6grenmede olumlu etkileri
oldugunu vurgulamistur.

Ogrencilere dordiincii soru olarak, Allosterik 8grenme modeli uygulamasinda hangi etkinliklerde bir
problemle Kkarsilagtiklart sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, dgrencilerin Allosterik 6grenme
modelinde bilgilerin diizenlenmesinde ve kaynaklara ulasma konusunda sorunlar yasadiklar:
goriilmiistiir.

Ogrencilere besinci soru olarak, Allosterik 6grenme modeli etkinliklerini yaparken karsilastiklari
problemleri nasil ¢ozdiikleri sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, dgrencilerin problemleri yakin
gevresinden yardim alarak ve farkli kaynaklar1 arastirarak ¢ozdiikleri soncuna varilmustir. Bas ve
Beyhan (2012b), Ingilizce dersinde 6grencilerin igbirligi icinde calismalarinin ve birbirlerine yardim
ettigi ders ortamlarimin, 6grencilerin yansitici diisiinme ve buna bagh olarak sorgulama becerilerinde
etkili oldugunu vurgulamstir. Kog ve Tavukcu (2015) yapmuis olduklari calismada, Allosterik 6grenme
modelinde 6grencilerin isbirligi icerisinde karsilastiklar1 problemleri ¢ozdiikleri ve yeni bilgilerin
olumlu-olumsuz yonlerini sorguladiklar1 sonucuna ulagilmustir.

ONERILER

* Allosterik 6grenme modelinin, elestirel diistinme ve problem ¢dzmeye yonelik yansitici diistinme
becerileri disinda hangi becerileri gelistirdigi incelenebilir.

* Allosterik 6grenme modelinin, dgrencilerin {ist diizey becerilerine katkis: arastirilabilir.

* Allosterik 6grenme modeli uygulamasimin grencilerin akademik basarilarina etkisi arastirilabilir.
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* Allosterik 6grenme modeli uygulamalari ile yapilandirmaci egitim anlayis1 uygulamalarimin benzerlik
ve farkliliklarimi ortaya koyan karma ¢alismalar yapilabilir.

*Farkli derslerde Allosterik 6grenme modeli uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme yollarma katkis:
arastirilabilir.
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The Effect of Allosteric Learning Model on Students' Critical Skill and Reflective
Thinking Skill Towards Problem Solving in English Course

Sevda KOC AKRAN¢4, Hatice Melike BABAOGLUS

Extended Abstract

In the allosteric learning model, an individual realizes learning by using a variety of existing conception
not with a simple chain path. These conceptions help the students to analyze the knowledge and rebuild
it or hinder the students’ learning. In other words, the allosteric learning model is not connected to a
single factor, but it occurs in an environment called as ‘didactive environment” with the relationship of
different conditions. In a learning occurred in the didactive environment, firstly questioning takes place
in the conceptions and interrogation stage is reorganized. In this way, it consists of a radical change in
the individual's mental structure.

In this study, the mixed method of quantitative and qualitative research designs was used to determine
the effect of allosteric learning model on students' critical thinking and reflective thinking skills towards
problem solving in the 5th grade English course. In order to achieve this aim, the questions below were
examined:

1.Is there a significant difference between the points related to pretest and posttest critical thinking and
reflective thinking skills towards problem solving skills of the control group?

2.Is there a significant difference between the points related to pretest and posttest problem-solving
skills of the experimental?

3.Is there a significant difference between the points related to pretest and posttest problem-solving
skills of the experimental and control group?

4. What are the students' opinions on the effectiveness of the allosteric learning practices?

In this study trying to determine the effect of allosteric learning model on students' critical thinking and
reflective thinking skills towards problem solving in the 5th grade English course, mixed method
dealing with quantitative and qualitative research patterns was used. In the quantitative dimension of
the research, 1st, 2nd and 3rd sub-problems were examined. And in the qualitative dimension of it, the
4th sub-problem was studied. In the quantitative dimension of the study, the paired pretest-posttest
control group design from the quasi-experimental design was used and in the qualitative dimension,
case studies pattern was used in order to make the quantitative findings more understandable.

The study group consisted of a total of 106 students who were educated in 5 / A and 5 / B classes of
Sancaklar Secondary School in Siirt province. In the qualitative dimension of the study, 45 participants
from the 53 participants in the experimental group were determined based on "volunteerism". In the
quantitative dimension, the data of the study is provided with "Critical Thinking Scale" and "Reflective
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Thinking Scale for Problem Solving" and in qualitative dimension, the data is collected with semi-
structured interview form.

In the statistical analysis of quantitative data, computer package program and independent samples t-
test was used to compare pre-test and post-test scores of groups with normal distribution; paired
samples t-test was used in dependent groups to compare the pre-test and post-test scores of the
experimental and control groups themselves. In the analysis of qualitative data, descriptive analysis and
content analysis methods were used.

According to the findings from the quantitative part of the study, it was seen that the lesson that was
taught from the suggestions in the 5th grade English program was not effective in increasing the critical
thinking and reflective thinking skills towards problem solving for the students who constituted the
control group. According to the findings obtained from the pre-test and post-test scores of the
experimental group which was subjected to the allosteric learning model, it was seen that the allosteric
learning model was effective in increasing students' critical thinking and reflective thinking skills
towards problem solving. According to the results obtained from the post test scores of the control
group which was not subjected to the allosteric learning model application and the experimental group
which was subjected to the allosteric learning model application, it was seen that the allosteric learning
model application was effective in increasing the critical thinking and reflective thinking skills towards
problem solving of the students in the experimental group.

According to the findings from the qualitative part of the study, it has been observed that allosteric
learning model activities are made up of student-centered activities and these activities make the lesson
fun and previous lessons are mostly teacher-centered and narrated. When choosing the activities of the
allosteric learning model, it was seen that the students pay attention to the fun and activities that they
can do and providing better and lasting learning; the most popular activities were seen as drama as a
group and individually video preparation; as reasons for liking of the students these activities,
enjoyment for group learning activities, and their association with daily life were seen. It has been seen
that the students have problems in arranging the information and accessing the resources and while
solving the problems they get help from nearby and investigate the different sources.

Key Words: Allosteric learning, Critical thinking, Reflective thinking, Problem solving.



