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KKKk

Oz

Okudugunu anlama becerisi, ana dili 6gretiminde dort temel dil becerisinden biri olmakla birlikte
yalnizca ana dilinin gelismesinde degil diger derslerin basarisinda da olduk¢a 6nemlidir. Amaci,
okuma stratejisi egitiminin matematik dersi problem ¢6zme becerisine etkisini belirlemek olan bu
arastirmada, 6n — son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Arastirma, ilgili
yerlerden gerekli izinler alinarak 2017-2018 egitim 6gretim yilinda, Ankara ilindeki bir devlet
ortaokulunun iki 6. sinif subesiyle gerceklestirilmistir. Sinif mevcudu, matematik ve Tiirkgce dersi
akademik basarilar birbirine denk olan, Tirk¢e ve matematik derslerini ayni 6gretmenlerin
yurattigu iki 6. sinif secilmis; yansiz atama yoluyla s6zi edilen siniflardan biri kontrol, biri deney
grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada, deney grubuna okuma stratejilerine goére hazirlanmis
etkinlikler uygulanirken kontrol grubundaki dersler, ders kitabindaki etkinliklerle ylratialmustir.
Uygulama calismasi on haftada tamamlanmistir. Arastirma sonucunda, okuma stratejisi egitimi
verilen deney grubu 6grencilerinin matematik dersi problem ¢d6zme basari testi puanlarinin kontrol
grubu 6grencilerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin
on haftalik uygulama sonrasi matematik problem ¢6zme becerilerinin gelistigi sonucuna
ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma becerisi, okuma stratejileri, matematik problem ¢6zme becerisi

The Effect of Reading Strategy Education on Problem Solving Skills in Mathematics

Abstract

Reading comprehension skill is one of the four basic language skills in native language teaching,
but it is very important not only for the development of native language but also for the success in
other lessons. In this study, the purpose of which was to determine the effect of reading strategy
education on problem solving skills in mathematics lessons, a quasi-experimental design with
pretest - posttest control groups were used. By getting the necessary permissions from the
relevant places, the research was carried out with two 6th grade classes of a secondary school in
Ankara in the 2017-2018 academic year. Two 6th grade classes whose class sizes and math and
Turkish courses’ academic achievements were equal and Turkish and mathematics lessons were
taught by the same teachers were chosen; one of these classes was determined as the control
group and the other as the experimental group through random method. In the study, while
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activities prepared according to reading strategies were applied to the experimental group, the
lessons in the control group were carried out with the activities in the textbook. The application
study was completed in ten weeks. As a result of the research, it was determined that
mathematical problem solving achievement test scores of the experimental group students, who
were provided reading strategy education, were higher than the MPSAT scores of the students in
the control group. It was concluded that after ten weeks of application, mathematical problem
solving skills of students in the experimental group have developed.

Keywords: Reading skill, reading strategies, mathematical problem solving skills

Giris

Ana dili 6gretimi dort temel dil becerisinin gelistiriimesiyle gerceklestirilir. Bireyin ana dilini
etkili ve dogru bir bicimde kullanabilmesi dort dil becerisinin gelistirilmesiyle dogru orantilidir. Her
beceri tek tek ¢ok 6nemli ve birbirini tamamlayici niteliktedir; bu nedenle birinin digerinden daha
Onemli ya da 6nemsiz olmasi s6z konusu degildir fakat her beceri alanin gelistiriimesinde farkh
uygulamalar yuratilmesi gerekmektedir. Dort dil becerisinden biri olan okuma becerisini de bireyler
formal egitim sirecinde edinirler ve gelistirirler. Okuma, yazili olan sembolleri seslendirme ve bu
seslendirmenin verdigi iletiyi anlama (Bloomfield, 1942, s. 129), okuyucu ile yazarin aktif ve etkili
iletisimine gereksinim duyulan dinamik bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2012, s. 33). Okumanin
oncelikle fiziksel boyutunun gerceklemesi gerekmektedir. Okuma tabii ki sadece fiziksel unsurlardan
olusan bir stireg degildir. Okumanin gergeklesebilmesi kavramanin, anlam kurmanin baska bir ifadeyle
zihinsel slrecin etkin duruma gelmesiyle mimkindir. Buradan hareketle okumanin fiziksel ve zihinsel
boyutlari kapsayan karmasik bir siire¢ oldugu ifade edilebilir. Anlamanin gerceklesmedigi bir okuma
surecinde yalnizca fiziksel boyut tamamlanmis olur ve okumanin zihinsel boyutu eksik kalir. Bu nedenle
“anlama” kavrami oldukg¢a 6nemlidir ve okumanin zihinsel boyutunu vurgulamaktadir.

Okul déneminde edinilen ve gelistirilen okuma becerisi, yalnizca ana dili 6gretiminde degil
ogrencilerin diger derslerinde hatta tim yasamlari boyunca kullanacaklari bir eylem olarak
hayatlarinda oldukga buyik bir 6neme sahiptir. Sever (2011, s. 11), Tlrkce dersinde kazandiriimasi
gereken bilgi ve becerilerin bireyin tiim yasaminda gerekli olan bilgi ve becerilerle ortlistugini
belirterek Turkgeyi kullanma becerisini biitln derslerin temeline almaktadir. Bitiin dersler icin iletisim
aracinin dil olmasi nedeniyle dilsel becerileri gelismeyen 6grenciler, diger derslerde de basarisiz
olmaktadir (Aslan, 2017, s. 728).

Bireyler, hem okul ortaminda hem de okul disi ortamlarda kendilerine gerekli olan bilgileri
okuma yoluyla edinmekle birlikte is yasamlarinda da bilgi alisverislerini ¢cogunlukla okuma yoluyla
yaparlar. Buradan hareketle okuma egitimini bir agaca benzetmek miimkiindir; s6zU edilen agacin
serpilmesi ve siirekli gelismesi igin koklerinin saglam bir sekilde yapilandirilmasi gereklidir (Yalgin, 2018,
s. 54). Bireyin yasaminda bu denli dnemli bir etken olan okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi
icin farkli ¢alismalar yapilmali ve 6grencilere okudugunu anlama siirecini destekleyen stratejiler
ogretilmelidir.

Dil 6gretiminde strateji kavrami, bir ise yonelik planlanmis yaklasimlar olarak ifade edilebilir.
Okuma stratejileri de okudugunu anlamayi gergeklestirmek amaciyla gelistirilmistir. Okudugunu
anlama stratejileri, anlami yapilandirma siireglerini kolaylastiran ve bu siliregte karsilasilan
problemlerin ¢oziimiinde katki saglayan ve bilingli bir sekilde gerceklestirilen eylemlerdir (Bastug,
Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, s. 31).

Okudugunu anlama stratejileri, bireylerin okuma sirasinda anlamayi nasil gerceklestirdikleri ya
da anlama gerceklesmediginde ne yapmalari gerektigi konusunda yol gosterici niteliktedir. Bu
stratejiler, okudugunu anlamayi gelistirmek ve kavrama konusundaki yetersizliklerle bas etme
noktasinda bilissel becerileri artirmak amaciyla kullanilir (Karatay, 2014, s. 41-42). Okudugunu anlama
stratejilerinde, slrece dayali isimlendirilme yapilmis olmakla birlikte alanyazinda okuma siirecinin her
asamasinda kullanilan stratejilerin de sayisi oldukga fazladir.

Okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi stratejilerin yaninda okuma siirecinin tamaminda kullanilan
stratejilerin sayisi oldukga fazla oldugu icin hepsini burada verebilmek mimkin degildir. Bu
stratejilerden bazilari: SQ3R, K-W-L, Coklu gegis stratejisi, SCAN and RUN, Not Alma’dir. Bu stratejilerin
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ortak amaclari, metnin daha iyi, dogru ve kalici bir bicimde anlasiimasini saglayarak 6grencilerin
metinlere farkl acilardan bakabilmelerini; yaratici ve elestirel diisinme gibi lst dizeyde yer alan
disinme becerilerini de gelistirmelerini saglamaktir. Belirtilen ortak amac¢ cercevesinde her bir
stratejinin 6zel amaclari ve kullanim sekilleri farkhdir.

Bloom’a (1998, s. 49) gore, bireyin tim yasami boyunca okul 6grenmelerinde ilkokul yillarinda
kazanilan okudugunu anlama becerisinin etkisi ¢cok blylktiir. Okudugunu anlama kelimeleri akilda
semalarla iliskilendirerek ilgili yeni bir durum yaratma sireci olarak kabul edilebilir. Bu silirecte; bir
metin veya problem Uzerine distinme, problemin nedenlerini arama, sonuc elde etme, yorumlama,
analiz etme, sentezleme ve degerlendirme gibi zihinle ilgili etkinlikler etkilidir (Glines, 2013). Bu denli
onemli zihinsel etkinlikleri kapsayan bir eylem olan okudugunu anlama becerisinde istenilen seviyeye
ulasilamamistir. Okudugunu anlama becerisinde istenilen seviyelere ulasilamadiginin géstergelerinden
biri de ABIDE 2016 (Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi) sinav sonuglaridir. PISA ve
PIRLS gibi uluslararasi sinavlarin benzeri olarak nitelendirilebilecek ABIDE 2106 Projesinin amaci,
Turkiye genelindeki 8. sinif 6grencilerinin katihmiyla 6grenci basarisina yonelik ilerlemelerin
izlenmesidir. Bu amag ¢ergevesinde 0grencilerin; Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
alanlarinda akademik ilerlemeleri bes yeterlik diizeyi belirlenerek incelenmistir. Bu arastirmada,
ogrencilerin Turkce okudugunu anlama diizeylerinin istenen seviyede olmadigl sonucuna ulasiimistir.
Ana dili dersleri disindaki derslerin 6gretim materyallerinin biyik bir kismi da okumaya dayahdir. Bu
nedenle okuma becerisine tiim derslerde ihtiya¢ duyulmaktadir. PISA, PIRLS gibi uluslararasi dizeyde
yapilan sinav sonuglarina gére okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi gerektigi ortaya
cikmaktadir. Ogrencilerimizin bu uluslararasi sinavlarda diisiik seviyelerde olduklari gériilmektedir. Bu
sinavlar okuma, fen ve matematik bilimleri olarak siniflandiriimis olmakla birlikte fen bilimleri ve
matematik becerilerini 6l¢en sorularin da okudugunu anlama becerisine dayali oldugu gorilmektedir.
Bireylerin bilgileri ezberledigi ve oldugu gibi aktardigi bir sire¢ degil; 6grendiklerini yasamlarina
aktarabildikleri, yeni durumlara uyarlayabildikleri ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebildikleri bir
egitim-0gretim slireci gelisen ve degisen diinyaya uyumun saglanabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Problem kavrami TDK (2020) tarafindan “teoremler ya da kurallar yardimiyla ¢éziilmesi istenen
soru veya mesele” olarak tanimlamaktadir. Problem ¢6zme de bu soru ve meseleler igin ¢6ziim yolu ya
da yollari Gretme olarak tanimlanabilir. Cok boyutlu ve karmasik bir slreci icinde barindiran problem
¢6zme; problemi anlama, verilerin icinden ¢6ziim igin ihtiya¢ olan bilgiyi se¢me, secilen bilgilerin
matematiksel imgelere donistirilmesi ve gerekli islem basamaklarinin takibiyle ¢6ziime ulasma
ogelerinden olusmaktadir. Dogrusal bir yol izlememekle birlikte bu 6gelerin en 6nemli ve ilk asamasinin
okudugunu anlama oldugu ve okudugunu anlama basarili bir sekilde gerceklesmediginde problemde
verilen sayilar rastgele kullanarak bireylerin anlamsiz sonuglara ulasacaklari belirtiimektedir (Goos,
Galbraith ve Renshaw, 2000; Olkun ve Toluk, 2004). Bu dislincelerden hareketle yapilan ¢alismalarda
da alanyazini destekleyen sonuglara ulasiimistir (Yurttas Kumlu, 2016; Ulu, 2011; Tuohimaa, Aunola ve
Nurmi, 2008; Grimm, 2008; Jordan, Hanich & Kaplan, 2003).

Matematik dersi problem ¢ézmenin ilk asamasi, problemin okunarak anlasiimasidir. Ancak
problem okunup anlasildiktan sonra sonuca ulasmak icin gerekli islemlerin yapiimasi mimkinddr.
Problemler genellikle metin temellidir. Bu metinden yola c¢ikilarak Uretilen matematiksel islemler
cevaplanmasi gereken durumu/soruyu ¢ézime ulastirir. Bu nedenle okudugunu anlamada sorun
yasayan 6grencilerin problem ¢6zmede de zorlanacagi disiinlebilir.

Okudugunu anlama becerisinin nasil gelistirilecegi, bu becerinin gelistiriimesinde izlenecek
strateji, yontem ve teknikler konusunda alanyazinda bir¢cok yayin bulunmaktadir ancak okudugunu
anlamanin diger disiplinlerle olan iliskisi Gzerine yapilan ¢alismalar sinirl sayidadir ve bu ¢alismalarin
cogu genel olarak tarama modelinde yiiriitilmistiir (Ajello, Caponeram ve Palmerio, 2018; Ozcan Tepe,
2016; Tiizer, 2016; Yurttas Kumlu, 2016; Ozsoy, Kuruyer ve Cakiroglu, 2015; ilhan, 2014; Kivrak, 2014;
Ozdemir, 2013; Ulu, 2011; Hite, 2009; Grimm, 2008; Walker, Zhang ve Surber, 2008). Tiirkce dersinin
bir beceri dersi olmasindan ve bu derste gelistirilen becerilerin diger derslerde hatta tim yasam
boyunca bireye gerekli oldugundan ana dili 6gretimi slrecinin iyi bir sekilde planlanmasi ve bu
becerilerini etkili bicimde kullanmalarini saglamak amaciyla 6grencilere beceri egitiminin verilmesi
gerekmektedir. Buradan hareketle okuma stratejisi egitimi verilen 6grencilerin matematik dersi
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problem ¢6zme becerilerinde gelisme gosterecekleri diisinlilmektedir. Bu nedenle ¢alismada, okuma
stratejilerinin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin matematik dersi problem ¢6zme becerilerine etkisi
Gzerinde durulmus ve “Okuma stratejileri egitiminin verildigi 6. sinif 6grencilerinin matematik dersi
problem ¢6zme becerileri ile bu egitimin verilmedigi 6grencilerin matematik dersi problem ¢6zme
becerileri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik var midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Arastirmanin amaci, 6. sinif 6grencilerine yonelik okuma stratejisi egitiminin ortaokul
matematik dersi problem ¢ézme becerilerine etkisini belirlemektir. Bu amaca yonelik alt amaglar su
sekilde siralanmistir:

1.Kontrol grubu 6grencilerinin Matematik Problem C6zme Basari Testi (MPCBT) 6n - son test
puanlari arasindaki fark anlamli midir?

2.Deney grubu 6grencilerinin MPCBT 0On - son test puanlari arasindaki fark anlamli midir?

3.0kuma stratejilerine yonelik hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Tirkce Ogretimi Programina yonelik hazirlanan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu égrencilerinin
MPCBT puanlari, egitim sonrasinda deney grubunun lehine anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, okuma stratejileri egitiminin 6. sinif 6grencilerinin matematik problemlerini
¢6zme becerilerine etkisini belirleyebilmek icin planlanmis etkinlikler iceren 6n test-son test kontrol
gruplu yari deneysel desen kullanilimistir. Deneysel desen ise, arastirmacinin kontroliinde yiritilen ve
degiskenler arasi neden-sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢oziimleme yapilmasi istenen
verilerin olusturuldugu arastirma taradiar (Blyikoztirk, 2000; Karasar, 2005). Egitim alaninda yapilan
arastirmalarda c¢ok tercih edilen yari deneysel desen de tim degiskenlerin kontrol edilmesinin
olanaksiz oldugu durumlarda kullanilan bir deneysel desendir (Biyikdztiirk, 2014). Yapilan etkinliklerin
etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilan model Tablo 1'de verilmistir:

Tablo 1.
Arastirmanin Yéntem Modeli

Yari Deneysel Desen

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Matematik Problem Okuma stratejileri Matematik Problem
Cozme Basari Testi kullanilarak hazirlanan Cozme Basari Testi
Deney Grubu (MPCBT) etkinliklerin (MPCBT)
uygulanmasi
Matematik Problem MEB ders kitabindaki Matematik Problem
Cozme Basari Testi etkinliklerin Cozme Basari Testi

Kontrol Grubu (MPCBT) uygulanmasi (MPCBT)

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi problem ¢ézme becerileri uygulama
oncesinde (6n test) ve uygulama sonrasinda (son test) 6lglilmiis ve boylece okudugunu anlamaya
yonelik hazirlanan etkinliklerin deney grubunda bir etkisinin olup olmadigi belirlenmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirma, Ankara ilinde bulunan ortaokullardan basit seckisiz yontemle belirlenen MEB’e bagli
bir devlet okulunda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 6. sinif dlizeyinde iki farkli subede 6grenim géren
80 6grenci ile gerceklestirilmistir. Okuldaki dort farkh 6. sinif subesine “Matematik Problem Cézme
Basari Testi” uygulanmis, uygulama sonunda basari testinden aldiklari puanlar ayni olan iki 6. sinif
subesi matematik ve Tirkce dersi karne notlarina da bakilarak secilmistir. Secilen iki subenin biri
seckisiz yolla deney grubu, digeri kontrol grubu olarak atanmistir. Her iki grubun Tirkce ve matematik
dersi 6gretmenleri aynidir.
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Arastirmanin yapilacagl okul belirlendikten sonra okul yoneticileri ve ilgili 6gretmenlerle
gorlstlms, onlara arastirmaya gonilli olarak katki saglayip saglayamayacaklari sorulmustur. Olumlu
déniit sonucunda Ankara il Milli Egitim Midurliigiinden gerekli resmi izinler alinmustir.

;i:,lsc;/rzr;oaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlari
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 20 16
Erkek 17 20
Toplam 37 36

Calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sayilari her iki grup icin 40 olsa da
ogrencilerden bazilarinin farkli nedenlerden 6n test ve son teste katilamamalari sebebiyle arastirmada
deney grubunda 37 6grenci, kontrol grubunda 36 6grenci olmak Gzere toplam 73 6grencinin verileri
kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, matematik egitimi uzman gorusleri alinarak dort farkl yayin evinin matematik
dersi soru bankalarindan sorular taranmis ve arastirmaci tarafindan “Matematik Problem Cézme
Basari Testi” (MPCBT) gelistirilmistir. Verilerin toplanmasinda Matematik Problem C6zme Basari
Testi’nden yararlaniimistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol gruplarinda on hafta boyunca es zamanli olarak ayni metinler ayni 6gretmen
tarafindan islenmistir. Kontrol grubunda metinler yalnizca ders kitabi ve ¢alisma kitabindaki
etkinliklerle islenirken; deney grubunda arastirmaci tarafindan okuma stratejileri egitimine gore
planlanan etkinlikler ve uygulamalarla ders isleme sireci yurutilmustir. Diger bir ifadeyle deney ve
kontrol grubunda on hafta boyunca ayni metinler farkli etkinliklerle ve uygulamalarla islenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, SPSS 25 istatistik paket programi kullaniimistir. Degiskenlerin
belirlenmesinde ortalama, standart sapma ile ylizde ve siklik degerleri kullaniimistir. Bagimli iki grup
arasindaki farkliliklar, parametrik testin on sartlari saglandiginda “Eslestirme t Testi”; saglamadiginda
da “Wilcoxont Testi” ile degerlendirilmistir. Kategorik degiskenler arasindaki iliskiler “Fisher’s Exact
Test” ve “Ki Kare” testi ile analiz edilmistir. Beklenen sikliklarin %20’den kiigiik olmasi durumunda,
bunlarin ¢6ziimlemeye dahil edilmesi icin “Monte Carlo Simulasyon Yontemi” ile degerlendirme
yapilmistir. istatistik olarak “p<0,05” sonucunun anlamli oldugu kabul edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada, “Matematik Problem Cézme Basari Testi” icin matematik 6gretmenlerinden
gorils alinmis ve en cok tercih edilen yayinevlerinin matematik test kitaplari belirlenmis ayrica biyuk
kitabevleriyle goriisiilerek en ¢ok satilan matematik test kitaplarinin listesi alinmistir. Ogretmenlerden
ve kitabevlerinden alinan bu listelerde en ¢ok tekrarlanan dort yayinevinin test kitaplari matematik
problem ¢dzme basari testini hazirlamak icin tercih edilmistir. Belirlenen dort yayin: izmirli ve izmirli
(2016); Karakok (2015); Tudem (2015); Yilmaz Ay ve Atis (2015) yayinlaridir. Tercih edilen bu test
kitaplarinin arastirmanin konusuyla ilgili sorulari incelenmis ve 65 soruluk madde havuzu
olusturulmustur. Bir matematik egitimi uzmaniyla galisilarak 65 soruluk madde havuzundan eleme
yapilarak 15 sorudan olusan bir matematik problem ¢6zme basari testi gelistirilmistir. Gelistirilen bu
basari testi, bes Tirkge egitimi uzmani ve bes matematik egitimi uzmanindan diizeye ve okudugunu
anlamaya uygunluk bakimindan “Uzman Goriisii Formu”yla goris alinarak diizenlenmistir. Pilot ¢alisma
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icin MPCBT, testte yer alan soru sayisinin bes kati kadar 6grenciye (75 Ogrenci) uygulanmistir.
Uygulama sonucunda gecerlik glivenirlik testi yapilmis; sonuglari Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3.
Matematik Problem C6zme Basari Testi Giivenirlik Testi
Olgekten Madde

Olgekten Madde Olgekten Madde

S|I|nd.|g|nde Silindiginde Gegerli Madde Toplam Silindikten Sonra
Gegerli Olacak Korelasyonlari .
Olacak Varyans Guvenirlik Katsayisi
Ortalama
1.Soru 3,5068 6,392 ,368 ,738
2.Soru 3,5479 5,890 ,583 ,712
3.Soru 3,7808 5,729 ,594 ,709
4.Soru 3,9726 6,860 ,148 ,762
5.Soru 4,1781 7,398 -,038 ,765
6.Soru 4,2466 7,411 ,000 ,756
7.Soru 4,1781 7,065 ,208 ,750
8.Soru 3,7260 5,868 ,529 ,718
9.Soru 4,0137 6,541 ,316 ,743
10.Soru 4,0959 6,477 ,439 ,731
11.Soru 4,1507 6,796 ,340 ,741
12.Soru 3,9589 6,068 ,505 ,722
13.Soru 4,1644 7,028 ,209 ,750
14.Soru 3,7123 5,736 ,591 ,710
15.Soru 4,2192 7,285 ,112 ,755

Glvenirlik ¢alismasi sonucunda, testte 0,20 degerinden dislk iki soru (5. ve 6. sorular)
bulunmus ve bu testin glivenirlik katsayisina bakilmistir. Glvenirlik icin O ile +1 arasinda degisen
degerler kabul edilse de +1’e yakin degerler alinmasi istenir. Glvenirlik katsayisinin 0,70’ten fazla
olmasi arastirmalarda istenilen bir sonuctur. Olcme aracinin her bir maddesi kesikli bir sekilde
Olgeklendiginden glivenirlige cronbachalfa () gilivenirligi, i¢ tutarhlik olarak bir glvenilirlik anlami
vardir (Cronbach, 1951). Arastirmada uygulanan testin cronbachalfa (« ) katsayisi Tablo 4'te
gosterilmistir.

Tablo 4
Matematik Problem C6zme Basari Testi Giivenirlik Katsayisi
Madde Sayisi Gulvenirlik Katsayisi
Pilot Uygulamada Kullanilan Test 15 0,752

Pilot uygulama cergevesinde kullanilan 15 madde igin cronbachalfa (& ) glvenirlik katsayisi
0,752 olarak hesaplanmistir. S6zU edilen katsayinin 0,70’in Gzerinde olmasi nedeniyle testin uygun
sekilde oldugu sonucuna ulasiimistir (Cronbach, 2004). Fakat pilot uygulamada 6grencilerin sorulari
sure olarak yetistirmekte zorlandiklari belirlenmis ve matematik 6gretmenlerinden de alinan goérisler
dogrultusunda “Matematik Problem Cézme Basari Testi”nde on sorunun olmasinin daha uygun olacagi
disincesiyle diger sorulara gore daha diistk giivenirlik katsayisina sahip olan bes soru basari testinden
cikarilmis ve test, uygulama icin hazir duruma getirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Belge sayl numarasi= 182

Bulgular
Calismanin bu boliminde arastirmanin problem ciimlesinden hareketle belirlenmis olan alt
problemlere iliskin bulgular yer almaktadir. “Kontrol grubu 6grencilerinin MPCBT On - son test puanlari
arasinda anlamli bir farkhlik bulunmakta midir?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme yonelik
bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.
Kontrol Grubuna Ait MPCBT ve On Test Puanlari ile Son Test Puanlarina liskin Sonuglar
Grup N Ortalama Std. Sapma Std. Hata t p
MPGCBT On Test 36 4,06 2,14 0,36 0,21 0,84
Kontrol
MPCBT Son Test 36 4,03 2,09 0,35
**p<0,01

Tablo 5’te kontrol grubunda, MPCBT uygulama Oncesi puanlar ve uygulama sonrasi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilk olmadigi gérilmektedir (p=0,84). Elde edilen bu
bulgulara gore, mevcut ders kitabina gore yiritilen Tirkce dersinin 6grencilerin matematik dersi
problem ¢6zme becerilerine olumlu yonde bir katkisinin olmadigini sdylemek mimkinddir.

ikinci alt problem olan “Deney grubu 6grencilerinin MPCBT &n - son test puanlari arasinda
anlamli bir farklihk var midir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6.
Deney Grubuna Ait MPCBT On Test Puanlari ile Son Test Puanlarina iliskin Sonuglar
Grup N Ortalama Std. Sapma  Std. Hata t p
MPCBT On Test 37 2,81 1,60 0,26 -13,89  0,00**
Deney
MPCBT Son Test 37 5,46 2,01 0,33
**p<0,01

Tablo 6’ya gore deney grubunda, MPCBT uygulama Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark oldugu belirlenmistir (p<0,01). Bu bulgulardan hareketle, okuma
stratejilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanmis olan uygulamalarin 6grencilerin matematik dersi
problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde olumlu yonde katki sagladigi soylenebilir.

Arastirmanin Uglincli alt probleminde “Okuma stratejilerine yonelik hazirlanan etkinliklerin
uygulandigi deney grubu ile mevcut Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na yonelik hazirlanan etkinliklerin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin MPCBT puanlari, egitim sonrasinda deney grubunun lehine
anlamli bir farklihk gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve buna iliskin bulgular Tablo 7'de
sunulmustur:

Tablo 7.
Deney — Kontrol Gruplarinin MPCBT On - Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi
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Grup N Ortalama std. Std. Hata t p
Sapma
- Deney 37 281 1,60 0,26 2,825 0304
MPCBT O
(BT Once  — ontrol 36 4,06 2,14 0,36
Deney 37 5,46 2,01 0,33 2,984 0,004%*
MPCBT
BT Sonra — htrol 36 4,03 2,09 0,35
**p<0,01

Tablo 7 incelendiginde uygulama oOncesi, gruplar arasinda MPCBT toplam puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli farkhhk yoktur (p=0,304). Gruplar arasinda MPCBT toplam puanlarinda
uygulama sonrasi istatistiksel olarak fark anlamli bulunmustur (p<0,01). Deney ve kontrol gruplarinin
arasinda MPCBT’den aldiklari puanlarla ilgili olarak uygulama oOncesi anlamh farkhlik olmamasi
gruplarin birbirlerine denk oldugunu gostermesi acisindan 6nemlidir. MPCBT’den alinan puanlar
degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplarinin aldiklari puanlar arasinda uygulama sonrasi anlamli
farkhlik deney grubu lehine bulunmustur. Uygulama sonrasi deney grubu lehine anlamh farklilk
olusmasi, on hafta boyunca Ogrencilere uygulanan okuma stratejisi egitiminin matematik dersi
problem ¢6zme becerilerinde olumlu yonde bir farkhlk sagladigini ortaya koymasi bakimindan
onemlidir. Okuma stratejisi egitimi verilen 6grencilerin problem ¢ézmenin ilk basamagi olan “problemi
anlama” islemi gergeklestirdikleri ve problemleri dogru ¢ozebildiklerini soylemek mimkdinddr.

Tartigma ve Sonug

Yapilan bu arastirma sonucunda, okuma stratejisi egitimi verilen ortaokul 6grencilerinin
matematik dersi problem ¢6zme becerilerinde olumlu yonde bir gelisim oldugu tespit edilmistir.
Okuma stratejisi egitimi verilen 6grencilerin uygulama sonunda matematik dersi problem ¢ézme
basarilarinin, okuma stratejisi egitimi verilmeyen 6grencilere oranla daha yliksek oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bu sonug okuma becerisinin problem ¢d6zme becerisini etkiledigini géstermektedir. Benzer
sonuglara ulan bir arastirmada Usta ve Yilmaz (2020) KWL okuma stratejisi egitimi verdikleri ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin, KWL okuma stratejisinin matematik problem ¢6zme becerilerindeki etkisini
incelemislerdir. Deney- kontrol gruplu yari deneysel desenin kullanildigi calismada, KWL okuma
stratejisi egitimi verilen Ogrencilerin, uygulamadan onceki matematik problem ¢6zme basarisi
puanlariyla uygulamadan sonraki puanlari arasinda uygulamanin sonrasi lehine anlamli farklilik oldugu
saptanmistir. Uygulama sonrasi KWL stratejisi egitiminin verildigi deney grubu ogrencilerinin
matematik problem ¢ézme basarilarinin bu egitimin verilmedigi kontrol grubu 6grencilerinden daha
yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ulu’nun (2011), rutin olmayan problemlerde 6grencilerin
yaptiklari hatalarin kaynagini belirlemek ve bu hatalarin giderilmesine yonelik bir uygulamanin yapildigi
calisma sonucunda ise 6grencilerin rutin olmayan problemlerde en ¢ok okudugunu anlayamamaktan
kaynakl hatalar yaptiklari belirlenmistir. Ayrica strateji egitimi verilen deney grubu 6grencileri ile
strateji egitimi verilmeyen kontrol grubu 6grencileri arasinda rutin olmayan problem ¢6zme basarisi
acisindan deney grubu lehine anlamh farkhhgin oldugu bulgularina ulasiimistir. Usta ve Yilmaz (2020)
ve Ulu’nun (2011) yapmis olduklari bu ¢calismalar okuma stratejisi ile problem ¢ézme basarisi arasindaki
iliskiyi incelemeleri bakimindan yapilan ¢alismayla benzerlik géstermektedir. S6z konusu iki ¢alisma
sonuglarinin yiratilen ¢alismanin sonucuyla paralellik géstermesi okuma stratejileri ile problem ¢é6zme
basarisi arasindaki iliskinin 6nemini ortaya koymasi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Problem ¢6zme basarisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi ele alan ¢alismalar da
bulunmaktadir. Memnun ve Kanbur (2020) yapmis olduklari ¢alismada, okudugunu anlama dizeyi
disik olan 6grencilerin problem ¢ézme basarilarinin da diislik; okudugunu anlama diizeyi orta diizeyde
olan 6grencilerin problem ¢ézmenin birinci basamagi olan okudugunu anlama basamagini anladigi ama
verilenleri yeterince ayirt edemedigi; okudugunu anlama dizeyleri yiksek olan 6grencilerin problem
¢6zme asamalarinda daha az hata yaptiklari sonuglarina ulasiimistir. Boz ve Ulusoy’un (2020) ilkogretim
4. sinif 6grencileriyle yapmis olduklari okudugunu anlamaya yonelik tutum ile okudugunu anlama
diizeyi ve rutin olmayan problemleri ¢6zme basarisi arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacladiklari
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calismada, anlama dizeyiyle problemleri ¢dzme basarisi arasindaki farkin okudugunu anlama lehine
oldugu bulunmustur. Arastirmada okudugunu anlamada yuksek diizeye sahip olan 6grencilerin rutin
olmayan problemleri ¢b6zme basarilarinin da yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Yapilan bu
calismalarin sonuglari, okuma becerisinin yalnizca Tirkge dersiyle ve sozel derslerle iliskili olmadigini
bltlin derslerde hatta yasam boyu 6nemli ve etkili oldugu diistincelerini destekler niteliktedir (Aslan,
2017; O'Reilly ve McNamara, 2007; Ozaslan, 2006; Sever, 2011; Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi,
2008; Walker, Zhang ve Surber, 2008). Ozcan Tepe’nin (2016) ve Tiizer'in (2016) calismalarinda
betimsel tarama modeli kullanilmis ve iki calismada da okuma anlama becerisi ile sayisal dersler
arasinda okudugunu anlama becerisinin lehine anlamli iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. S6z konusu
calismalarla benzer diger ¢alismalar da Cavusoglu (2010) ve Goktas (2010) tarafindan yapilmistir.
Cavusoglu (2010) besinci siniflarla yaptigi ¢calismada okudugunu anlama basarisi ile problem ¢ézme
basarisi arasindan orta dizeyde iliski oldugu ve bu iliskinin de problemi anlama ve plan yapma
basamaklarinda yiksek oldugu sonucuna varmistir. Goktas (2010) ise 6grencilerin okudugunu anlama
becerileriyle matematik dersi basarilari arasinda yakin iliski oldugu bulgularina ulagsmistir. Hite’nin
(2009) ilkégretim besinci sinif 6grencilerine okudugunu anlama egitimi verilmesiyle problem ¢6zme
becerilerinin gelistiriimesini amaglayan eylem arastirmasi yonteminin kullanildigi ¢alismasinda;
ogrencilerle akici okuma ve okudugunu anlama, matematik s6zliGgt, problem kurma gibi uygulamalar
yapilmistir. Uygulama dncesi okudugunu anlama gli¢ligli ceken 6grencilerin uygulamalarin sonucunda,
problem ¢6zme becerilerinde iyilesme oldugu goérilmuistir. Tuohimaa, Aunola ve Nurmi (2008)
matematiksel sézcik problemleri ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi arastirdiklari ¢alismada,
okudugunu anlamadaki beceri ile matematiksel sézcik problemlerini ¢dzmedeki beceri arasinda
ylksek derece iliski oldugu ve her ikisinin de genel akil ylritme yetenekleri gerektirdigi bulgularina
ulasiimistir. Grimm (2008), 6grencilerin okuma stillerinin matematik basarilarina etkisini 6lgmek
amaciyla gerceklestirdigi calismasinda, okudugunu anlama becerisinin en ¢ok problem ¢ézme ve
problemi yorumlamayi etkiledigi; matematiksel kavram, tahmin ve islem becerilerine de az diizeyde de
olsa etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Walker, Zhang ve Surber (2008) yapmis olduklari ¢alismada,
ogrencilerin okuma becerilerinin diisik olmasindan kaynakli bazi matematik becerilerinin de disuk
olma olasiliginin oldugu sonucuna ulasmislardir. Anderson’un (2010) matematik gicligi, anlama
glcligi yasayan ve normal gelisim kaydeden 6grencileri problem ¢6zme becerileri agisindan 4. sinifin
basindan 5. sinifin sonuna kadar gozlemledigi uzun sireli ¢alismanin sonucunda, normal gelisim
kaydeden 6grencilerle anlama gigligl ve matematik glcligl ¢ceken 6grenciler arasindaki farkin
giderek arttigl belirlenmistir. Anderson bu sonuca, sinif seviyesinin ylikselmesiyle problemlerin de
zorlasmasini ve okudugunu anlamaya olan gereksinimin artmasini gerekce olarak géstermistir. Mevcut
arastirma sonuglari ile alanyazinda okuma stratejileri ve problem ¢ézme basarisi, okudugunu anlama
ve problem ¢6zme basarisini konu alan arastirma sonuglarinin birbiriyle paralellik géstermektedir
(Anderson, 2010; Boz ve Ulusoy, 2020; Cavusoglu, 2010; Hite, 2009; Grimm, 2008; Goktas, 2010;
Memnun ve Kanbur, 2020; Ozcan Tepe, 2016; Tatar ve Soylu, 2006; Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008;
Tlzer,2016; Ulu, 2011; Usta ve Yilmaz, 2020; Walker, Zhang ve Surber, 2008). Yapilan ¢alismalarda
okudugunu anlama becerisi ile problem ¢6zme basarisi arasindaki iliski dizeyleri kimi ¢calismalarda
yliksekken kimi calismalarda bu iliski dizeyi daha distktir. Calismalarin iliski diizeyi noktasinda
bulgular arasinda farkhliklarin olusmasinin; galisma gruplari, sinif seviyeleri, yapilan uygulamalar,
arastirmalarin amaglari vb. degiskenlerden kaynakh oldugu séylenebilir.

Oneriler
Okuma stratejisi egitiminin matematik dersi problem ¢6zme becerisi Gzerindeki etkisi dikkate
alindiginda; arastirmacilar, 6gretmenler, Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Tiirkge ders kitaplari gibi
konularin géz oOniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu konulardan hareketle su Onerilerde
bulunulabilir:
1. Ortaokul 6. sinif 6grencileriyle sinirlanan, okuma stratejisi egitimi verilerek okudugunu
anlamanin gelistiriimesine yénelik olan bu galisma, farkli sinif seviyelerinde de yapilabilir.
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2. Bu arastirma bir egitim 6gretim yili ile sinirlandirilmistir. Konuyla ilgili daha uzun bir siireg
planlanip kapsamli ve ayrintili calismalarin yapilmasinin alana katki saglayacagi
distnilmektedir.

3. Okudugunu anlama stratejileri konusuna programlarda daha ayrintili bicimde yer verilmeli
ve stratejiler konusunda Ogretmenlerin de vyeterli derecede bilgi sahibi olmalari
saglanmalidir.

4. Ogretmenler, vyalnizca ders kitabini kullanmamali  farkli okuma stratejilerini
kullanabilecekleri nitelikli metinlerle 6grencileri bulusturmahdir.

5. Ders kitaplarinda yer alan metinlerin genis bir arastirma, uygulama ve degerlendirme
sonucu belirlenmesine 6zen gosterilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Arastirma Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda gerceklestirildigi icin Milll Egitim
Bakanligindan gerekli izinler alinmistir. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulu, Milli Egitim
Bakanligindan alinan izinlerin yeterli olmasi ve insan (zerinde yapilan bir calisma olmamasi
gerekcesiyle etik kurul onayina ihtiya¢ duyulmadigi karari almistir.

Kurul adi = Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulu

Karar tarihi= 22 /04/ 2019

Belge sayl numarasi= 182

Yazarlarin Katki Orani
Bu arastirmada 1. Yazarin katki orani %60, 2. Yazarin katki orani %20, 3. yazarin katki orani
%20’dir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada, ¢ikar ¢atismasi teskil edebilecek bir durum yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Native language teaching is carried out by developing four basic language skills. An individual’s
ability to use his/her native language effectively is related to the development of these linguistic skills.
Each skill is individually very important and complementary, and different practices should be
conducted to develop each area. As one of these skills, reading is a complex process including physical
and mental processes and it is realized only through comprehension. If comprehension does not occur,
it remains only in its physical dimension and does not take place completely. Therefore, the notion of
“comprehension” is highly important and it highlights the mental dimension of reading.

Reading skills acquired and developed during school period are important both in native
language teaching and in the lives of students. Various studies should be conducted to develop reading
comprehension skills, and strategies supporting reading comprehension should be taught to students.
The concept of strategy in language teaching can be expressed as planned approaches to a work.
Accordingly, reading comprehension strategies provide guidance to individuals to consciously realize
comprehension during reading or to find solutions when comprehension is not achieved. Although
they are categorized based on the process as before, while and after reading, the number of strategies
used at every stage is quite high. Some of these strategies are SQ3R, K-W-L, Multiple pass strategy,
SCAN and RUN, and note-taking. Although each strategy has a specific aim, common aims of these
strategies are to enable students to perceive texts from different perspectives and to develop high-
level thinking skills such as critical and creative thinking.

An education-training process enabling individuals to adapt to new situations and develop
problem solving skills is very important. Problem solving can be defined as generating solutions or ways
for questions and issues. It is a complex process requiring mental process and multi-faceted thinking.
It consists of understanding the problem, choosing the information required for solution, converting
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the selected information into mathematical images and reaching the solution by performing necessary
operations. The first stage of problem solving in mathematics is to understand the problem by reading.
Only after the problem is read and understood, it is possible to take the necessary actions. Generally,
students having problems in reading comprehension cannot solve problems. For students to reach the
result, Turkish and mathematics lessons complement each other in terms of understanding and using
the necessary concepts.

Accordingly, it is necessary to plan the native language teaching process well and to train
students to ensure that these skills are used effectively. Therefore, it is thought that reading strategy
education will improve students’ problem solving skills in mathematics. For this reason, in this study,
the effect of reading strategies on middle school grade students’ problem solving skills in mathematics
is highlighted; and the answer of the question that “Is there a significant difference between
mathematical problem solving skills of the grade students who are provided reading strategies
education and mathematical problem solving skills of the students who are not provided this
education?” was searched.

Method

In this study, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group including
activities planned to determine the effect of reading strategies education on students’ mathematical
problem-solving skills, was used. Mathematical problem solving skills of the experimental and control
group students were measured before (pre-test) and after the application (post-test), and thus,
whether the activities prepared for reading comprehension had an effect in the experimental group
was determined.

To collect data, “Mathematical Problem Solving Achievement Test” (MPSAT) was used. MPSAT
was developed by the researcher to measure the mathematical problem solving success of the
experimental and control groups by taking mathematics education expert opinions.

Same texts were simultaneously studied by the same teacher for ten weeks in the
experimental and control groups. However, while texts were studied only with the activities in the
textbook and workbook in the control group, the teaching process was carried out with the activities
and practices planned by the researcher according to the reading strategies education in the
experimental group.

Result and Discussion

As a result of the study, it was determined that there was a positive development in the
problem solving skills of middle school students provided reading strategy education. At the end of the
application, it was concluded that students provided reading strategy education had higher
mathematical problem solving success than students who did not receive this education. Usta and
Yilmaz (2020) analyzed same effects on mathematical problem solving skills of 4™ graders to whom
they provided KWL reading strategy education. In the study where a quasi-experimental design with
pretest-posttest control group was used it was determined that there was a significant difference
between the mathematical problem solving success scores of students before and after the application
in favor of the students who were provided the KWL reading strategy education. As a result of another
study in which an application was carried out to determine and eliminate the source of errors made
by students in non-routine problems, it was determined that students mostly made mistakes in non-
routine problems due to not being able to understand what they read, and that there was a significant
difference between the experimental group who received reading comprehension strategies and the
control group in favor of the experimental group, in terms of success in non-routine problem solving
(Ulu, 2011). These studies carried out by Usta and Yilmaz (2020) and Ulu (2011) show similarities with
the study in terms of analyzing the relationship between reading strategy and problem solving success.
The fact that their results are in parallel with the results of this study is remarkable and it reveals the
importance of the relationship between reading strategies and problem solving success.

Results of the current research are in parallel with the results of the researches in the literature
on reading strategies and problem solving success, reading comprehension, and problem solving
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success (Anderson, 2010; Boz and Ulusoy, 2020; Cavusoglu, 2010; Hite, 2009; Grimm, 2008; Goktas,
2010; Jordan et al., 2003; Memnun and Kanbur, 2020; Ozcan Tepe, 2016; Tatar and Soylu, 2006;
Tuohimaa, Aunola and Nurmi, 2008; Tlzer, 2016; Ulu, 2011; Usta and Yilmaz, 2020; Walker, Zhang and
Surber, 2008). In the conducted studies, while the level of relationship between reading
comprehension skill and problem solving success is higher in some studies, it is lower in other studies.
It can be stated that the differences between the findings of the studies in terms of the relationship
level are due to variables such as study groups, class levels, practices, and aims of the research.
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