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Oz

Bu arastirma Vanili kirsalinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin
gorislerinin belirlenmesi amaciyla yapiimistir. Karma arastirma yontemi ile yapilan bu arastirmada
sirali agiklayici desen kullaniimistir. Arastirmanin nicel verileri kiime oOrnekleme yontemi ile
belirlenen 215 sinif 6gretmeni ile yUratalmustir. Nitel veriler ise maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemi ile belirlenen 16 sinif 6gretmeninden elde edilmistir. Arastirmada veri toplama araclari
olarak anket ve yari yapilandirilmis gorisme formu kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin
¢6zimlenmesinde betimsel istatistikler; nitel verilerin ¢ézlimlenmesinde ise betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yeterliklerine iliskin genel anlamda olumlu
gorise sahip olduklari belirlenmekle birlikte, hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim, programin
yogunlugu, ses temelli climle yontemi, kirsaldaki okullarin kosullari, 6grencilerin
hazirbulunusluklari ve aile katilmi konularinda bazi olumsuz goriislere sahip olduklari tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilk okuma-yazma, sinif 6gretmeni, kirsal

Opinions of Primary School Teachers Working in Rural Areas on Primary Literacy
Teaching

Abstract
The purpose of this research is to determine the opinions of primary school teachers working in
the rural areas of Van on primary literacy teaching. This study utilizes sequential explanatory
design, a type of mixed research method design. By using cluster sampling method, 215 first grade
teachers were selected as the study group for quantitative data. In the process of collecting
qualitative data, 16 classroom teachers were chosen by maximum diversity sampling method. A
guestionnaire and a semi-structured interview form were used as data collection tools in the
research. Descriptive statistics was employed in the analysis of quantitative data in research while
descriptive analysis technique was used in the analysis of qualitative data. As a conclusion of the
research, it was determined that the teachers had a generally positive opinions about their
competencies, but it was also determined that teacher had negative opinions about pre-service
and in-service training, intensity of the curriculum, the sound-based sentence method, the
conditions of the schools in the countryside, the readiness of the students and parental
involvement.
Keywords: Primary literacy, primary school teacher, rural areas
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Giris

Toplumlarin cagdas uygarlik seviyesine ulasmasi, toplumlari olusturan fertlerin aldiklari nitelikli
egitim ve etkili iletisim becerilerine bagldir. Bilgi ve iletisim cagi olarak da bilinen 21. ylizyilda Ust diizey
disinme becerilerine sahip, toplumsal sorunlara ¢6zim odakli yaklasan, duyarli bireyler yetistirmek;
bilgiye ulasma, yeni bilgiler Gretme, bilgileri paylasma ve kullanma becerileriyle dogrudan iliskilidir. Bu
sekilde yasam boyu devam eden bilgi edinme ve bilgiyi paylasma yolu, etkili iletisim becerileri ve
paralelinde gelisen nitelikli egitimle gerceklesmektedir. Bu baglamda bireylerin aldig1 egitimde ve
kazandigi iletisim becerilerinde, dil her zaman énemli bir etki glcd ile karsimiza ¢cikmaktir. Dil 6grenme
ve islevsel bir bicimde kullanma siireg icerisinde gerceklesmektedir. Bu siirecinin nihai hedeflerinden
biri de hi¢ sliphesiz iletisim sirecinde bagimsiz okuma ve yazma becerilerini etkili bir bigcimde
kullanabilmektir. Nitekim uluslarin egitim programlari incelendiginde okuma, yazma, konusma ve
dinleme olmak Uzere, temel dil becerilerinin gelisimi, dncelikli egitsel hedefler arasinda her zaman
yerini korumaktadir. Dinamik bir yapi halinde olan bu dil becerileri karsilikli olarak birbirlerini
etkilemekte ve bir biitiin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle dil ediniminin temel becerileri arasinda
yer alan okuma-yazma becerileri gegmisten glinlimiize tim medeniyetlerde bireylerin edinmesi
gereken beceriler arasinda kabul edilmektedir. Kazanilmasi elzem olan bu beceriler okul hayatinin ilk
yillarinda edinilmekte ve yasam boyu kullanilmaktadir. Bu kapsamda okuma-yazmanin ilk asamasi
olarak ifade edilen ilk okuma-yazma faaliyetleri son derece 6nemli bir siire¢ olarak karsimiza
citkmaktadir.

ilk okuma-yazma, genel anlamda, cocugun sézlii dilden yazili dile gegis yaptig! bir esigi ifade
etmektedir. Cocuk ilk okuma-yazma ile yazil dilin sembollerini sesli bir bicimde okuyabilmekte,
soylenenleri veya fikirlerini yaziya aktarabilmektedir (Obalar, 2009). Bu dogrultuda ilk okuma-yazma
cocuk icin kaltlrld, entelektiel bir birey olma yolunda ilk adimlarinin atildigi dénemi ifade etmektedir.
Nitekim ilk okuma-yazmanin amaci, okuyabilme, okudugunu ve dinledigini anlayabilme, duygu,
disince ve izlenimlerini anlatabilme, iletisim kurabilme, kurallara uygun sekilde yazi yazabilme,
Turkceyi kullanabilme ve Tirkge 6grenmekten zevk alabilme olarak ifade edilmektedir (Tok, 2001). Bu
sireg sessiz okuyabilme asamasina kadar olan donemi kapsamaktadir (Balantekin, 2020). Bir baska
deyisle ilk okuma-yazma kapsam olarak 6grencinin okuma ve yazmadan yoksun oldugu bir dénemden,
okuryazar oluncaya kadar gegen sireci icine almaktadir (Ferah, 2007). Bir bakima 6grenmenin anahtari
niteliginde olan okuma-yazma Farabi’nin de belirttigi gibi “alet”, bir diger ifadeyle “ara¢” niteliginde
bir 6grenmedir. Ogrenci bu becerilere sahip olmakla énemli bir arag elde ederek yasaminda karsilastigi
problemleri bu arag yardimiyla ¢6zebilmektedir.

Okuma-yazma 6gretimi incelendiginde amag ilk bakista okumayi, yazmayi 6gretmek olsa da
gelecekle ilgili nihai hedef; bilgiye ulasma yolunda, okumayi ve yazmayi bir arag¢ olarak kullanmayi
O0gretmektir. Bu baglamda temel 6gretimde okuma-yazma 0gretim faaliyetlerinin gerceklestigi Tlirkce
dersi, okuma-yazma 6gretimi ile baslamakta ve ilkokul birinci sinifin en 6nemli ve 6ncelikli dersi olarak
karsimiza ¢cikmaktadir (Calp, 2009; Cinar, 2004; Demir ve Ersdz, 2016). Oz’e (2005) gore ilk okuma-
yazma becerisi yalniz Tirkce dersinde degil 6grencilerin okul hayati siiresince tim derslerdeki
basarilarini da 6nemli derecede etkilemektedir. Bu dogrultuda dogru ve hizli okuyabilen, kelime
dagarcig1 zengin, okudugunu anlayan, Tirkgeyi yazili ve s6zli olarak etkili kullanan 6grencilerin diger
derslerdeki akademik basarilarinin yiksek olmasi beklenmektedir. Nitekim 6grencilerin okul hayatlari
boyunca akademik anlamda basarisizliklarinin temelinde okuma, yazma, anlama ve ifade etme
becerilerinin eksikligi yatmaktadir (Ege, 2011). Bu anlamda 6grencilerin egitim hayatlarindaki en zor
becerilerden olan okuma ve yazma becerilerinin (Akyol, 2005; Mert, 2019) ve ¢ocuk agisindan zor ve
karmagsik gibi goriinen bu sirecin saglikh bir sekilde atlatilmasi énemlidir. Clinkii okuma-yazma
becerilerinde yasanan problemler, 6grencinin egitim-6gretim hayatindaki tiim akademik basarisini
olumsuz yonde etkileyebilmektir (Gildenoglu, 2008).

Hassasiyeti ve 6nemi bakimindan temel egitimde Tirkge (ilk okuma—yazma) ders programlari
onemli bir yere sahiptir ve her yil ilgili kurullar tarafindan dikkatle incelenmekte en iyi ve en etkili
programlara ulasilmaya calisiimaktadir. Buna ragmen her zaman ve her kosulda istenen hedeflere
ulasilamamaktadir. Her ne kadar egitim programlari tim Ulke geneline hitap edebilecek yapida
hazirlansa da bireysel ve cevresel degiskenler programin etkililiginde farkliliklara neden olmaktadir
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(Gulbas-Catak, 2008). Nitekim tlkemizde kentsel ve kirsal alanlardaki demografik, cografi, ekonomik,
sosyal ve kiiltirel farkhhklarin egitim-6gretim faaliyetlerine yansimalari da farkh olmaktadir (Ece, 2012;
Ozsari ve Aytar, 2019). Ulkemizdeki kirsal yerlesim alanlari incelendiginde kosullari itibariyle nitelikli
egitim-0gretim imkanlarindan yeterince faydalanamadiklari gortlmektedir (Ciftci ve digerleri, 2003;
Anali ve Sahin, 2020). Bu nedenle egitim-6gretim faaliyetleri cogunlukla sekteye ugramaktadir. Kirsal
alanlarda yer alan okullar ve bu yerlerde 6grenim goren 6grenciler cografi ve sosyal izolasyonun yani
sira ekonomik yetersizlikler, egitim-6gretim imkanlarina uzaklik, 6grenci hazirbulunusluklari, 6gretim
materyalleri, sosyal-kiiltirel 6zellikler, aile egitim diizeyleri gibi bircok konuda kent merkezlerine gore
farklihk gostermektedirler (Caliskan ve Yenilmez, 2012). Dolayisiyla bu ¢alismanin gergeklestirildigi Van
Ozelinde disindldiginde, ilk okuma-yazma sirecinde kirsalda karsilasilan sorunlarinin yaninda ilin ve
bolgenin kendine has sosyal-kiltiirel yapisindan kaynakli problemlerin de yasanabilecegi
ongorilmektedir. Van ili kirsal kesiminin disiik sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip, egitim dizeyi yliksek
olmayan ve aile igi Tlirkge konusma becerileri zayif olan bir niifus yapisina sahip oldugu séylenebilir.
Nitekim Koyuncu ve Karakilgik (2018) Van Goliu Havzasi'nin sosyo-kiltiirel yapisini inceledikleri
¢alismalarinda, bolgenin kendine has 6zelliklerinin ve problemlerinin oldugunu ve bu yoniyle énemli
bir arastirma alani oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumun Van kirsalindaki egitim faaliyetlerine, okula
ve Ogrenciye etki glicli yliksek bir sekilde yansidigi dusiiniilmektedir. Bu baglamda ilk okuma-yazma
ogretimi ile ilgili birgcok ¢alismanin kent merkezlerinde yapildigi distinildiglnde ilgili bolgede yapilan
bu arastirmanin 6zgiin ve kiymetli oldugu distiniilmektedir.

Egitim faaliyetlerinin uygulanmasinda ve bu sirecteki olumlu ve olumsuz yansimalar
hususunda gorislerine ihtiyag duyulan 6ncelikli kisiler arasinda hi¢ sliphesiz programin uygulayicisi
olan oOgretmenler yer almaktadir (Karacaoglu ve Acar, 2010). Nitekim Ogretmenler, 6gretim
programlarini uygulamada 6nemli bir role sahip olduklari gibi stirecin 6nemli bir {iyesi olarak okulda,
sinifta ve 6grenciler lzerinde etkili gozlemler yapabilmekte, sorunlari yerinde ve nedenleri ile birlikte
kesfedebilmektedirler. Bu durumun 6gretmen-6grenci etkilesiminin yogun bir sekilde yasandigi temel
egitimde, bilhassa ilk okuma-yazma faaliyetlerinde 6ne ciktigl gorilmektedir. Bu nedenle 6gretim
faaliyetlerinin yurutilmesinde bir nevi anahtar gorevinde olan 6gretmenlerin (Gomleksiz, 2007),
O0gretim faaliyetlerinde yasananlar ve sireci etkileyen unsurlarla ilgili gorisleri dikkate degerdir.
Dolayisiyla bu galismada da 6gretmenlerin gorisleri arastirmaya deger bulunmustur. Bu ¢ergevede,
mevcut arastirmanin amaci, Van il kirsalinda ¢alisan birinci sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma
ogretimine iliskin goruslerini belirlemek olmustur. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilk okuma-yazma 6gretimindeki 6z yeterlilikleri ile
ilgili gorusleri nelerdir?

2. Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilk okuma-yazma 0Ogretim programi ile ilgili
gorisleri nelerdir?

3. Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilk okuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasi
ve uygulama siirecinde yasanan sorunlar ile ilgili gortsleri nelerdir?

4. Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilk okuma-yazma 6gretiminde 6grenci nitelikleri ile
ilgili gorusleri nelerdir?

5. Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilk okuma-yazma 6gretim sirecinde okul-aile is
birligi ile ilgili gbrusleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada karma arastirma yéntemi desenlerinden siral agiklayici desen kullaniimistir.
Nitel ve nicel ydntemlerin ayni calismada birlikte kullanildigi, karma arastirma yontemi desenlerinden
olan, s6z konusu desende 6ncelikle nicel veriler toplanmakta, devaminda nicel verileri yorumlamak ve
desteklemek icin nitel verilere basvurulmaktadir (Creswell, 2003). Bu arastirmada ©nce anket
uygulanmis, daha sonra nicel verilerin detaylandiriimasi icin vyari yapilandiriimis goérismeler
gerceklestirilmistir.
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Calisma grubu

Bu arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Van il kirsalinda bulunan ilkokullarda gérev
yapan birinci sinif 6gretmenleri ile ylrGtalmastlir. Arastirmanin calisma grubu nicel veriler igin
olusturulan galisma grubu ve nitel veriler icin olusturulan calisma grubu olmak (izere iki asamada
olusturulmustur.

Nicel veriler icin calisma grubunun belirlenmesi sirecinde kime Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Kiime ornekleme yontemi bireylere tek tek degil benzer o6zelliklere sahip gruplara
yogunlasan 6rnekleme yoéntemidir (Ozen ve Giil, 2007). Bu dogrultuda belirlenen 215 birinci sinif
ogretmeni nicel veriler icin calisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere
iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Calismaya Katilan Birinci Sinif Ogretmenlerine iliskin Kisisel Bilgiler
Ozellik Sayi (N) Yiizde (%)
o Kadin 127 59.1
Cinsiyet
Erkek 88 40.9
1-5 Yil 147 68.4
Mesleki Deneyim Yili 6-10 Yil 44 20.5
11-15Yil 17 7.9
16 Y1l ve Gzeri 7 3.3
o o Lisans 208 96.7
Egitim Duzeyi = T
Lisansustl 7 3.3
1 Kez 116 54.0
Birinci Sinif Okutma Deneyimi 2 Kez 45 203
3 Kez 28 13.0
4 Kez 16 7.4
5 Kez ve Uzeri 10 4.7

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilan birinci sinif 6gretmenlerinin 127’sinin kadin, 88’inin
erkek oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin %68.4’l 1-5 yil, %$20.5’i 6-10 yil, %7.9’u 11-15 yil, %3.3’ i
16 yil ve lizeri mesleki deneyime sahiptir. Birinci sinif 6gretmenlerinin egitim diizeyleri incelendiginde
biyik cogunlugunun (%96.7’si) Lisans mezunu oldugu gorilmektedir. Sinif 68retmenlerinin birinci sinif
okutma deneyimi incelendiginde ise 116 kisinin 1 kez, 45 kisinin 2 kez, 28 kisinin 3 kez, 16 kisinin 4 kez,
10 kisinin 5 kez ve (zeri okuttugu belirlenmistir.

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi slrecinde maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilarak 16 6gretmen ile gorisme yapilmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yonteminde calisilan
problem ile ilgili olan kisilerin gesitliligini maksimum derecede yansitmak amaglanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Calismaya katilan 6gretmenlerin olabildigince mesleki deneyim, mezun olunan fakiilte,
egitim dlzeyi ve birinci sinif okutma deneyimi agisindan gesitlilik géstermesine dikkat edilmistir.
Goriusmeye katilan birinci sinif 6gretmenlerinin kisisel 6zellikleri Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2.
Goériismeye Katilan Birinci Sinif Ogretmenlerine iliskin Kisisel Bilgiler
- Mesleki o . Birinci Sinif
Katihmci Cinsiyet Deneyim Egitim Duzeyi Okutma Durumu
01 Erkek 12 yil Lisans 4 kez
02 Erkek 11 yil Lisans 3 kez
03 Erkek 11 yil Lisans 3 kez
04 Erkek 12 yil Lisans 4 kez
05 Erkek 7 il Lisans 3 kez
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06 Erkek 8 yil Lisans 4 kez
07 Kadin 1yl Lisans 1 kez
08 Erkek 11 yil Lisans 4 kez
09 Erkek 8 yil Lisansusti 3 kez
010 Kadin 2 yil Lisans 1 kez
011 Kadin 3l Lisans 1 kez
012 Kadin 1yl Lisans 1 kez
013 Kadin 1yl Lisans 1 kez
014 Kadin 3l Lisans 1 kez
015 Erkek 3l Lisansusti 3 kez
016 Erkek 3yl Lisansust 1 kez

Tablo 2’deki verilere gore 10’u erkek 6’si kadin olmak Uizere 16 birinci sinif 6gretmeni ile
gorisme yapilmistir. Birinci sinif 6gretmenlerinin 8'i 1-5 yil, 3’4 6-10 yil ve 5’i 11-15 yil mesleki
deneyime sahiptirler. Goriismeye katilan 6gretmenlerin 13’l Lisans mezunu iken, 3G Lisanslstl egim
almistir. Ogretmenlerin birinci sinif okutma durumlari ise 7 6gretmen 1 kez, 5 6gretmen 3 kez ve 4
o0gretmen 4 kez birinci sinif okutmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi igin Ekici-Calin (2019) tarafindan gelistirilen anket, nitel
verilerin toplanmasi igin ise arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yari yapilandiriimis gorisme
formu kullanilmistir.

Ekici-Calin (2019) tarafindan gelistirilen ankette ilk okuma-yazma 6gretimi ile ilgili 47 madde
yer almaktadir. Begsli likert tirindeki ankette yer alan 47 madde “6gretmen yeterlilikleri (10 madde)”,
“6gretim programi (8 madde)”’, “6gretim programinin uygulanmasi (12 madde)”’, “6grenci nitelikleri
(8 madde)” ve “okul-aile is birligi (9 madde)”’ seklindeki bes alt boyut altinda toplanmustir.

Arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci Van kirsalinda ilk okuma-yazma 6gretimi ile ilgili
ayrintili veri toplamak amaciyla ¢alisma kapsaminda hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme formudur.
Gorisme formunun hazirlanmasi slrecinde alanyazin incelenmistir. Ayrica nicel verilerin
detaylandiriimasi amaclandigi icin kullanilan anket formunun igerigiyle uyumlu olmasina dikkat
edilmistir. Bu cercevede alti sorudan olusan taslak gorlisme formu hazirlanmistir. Bu gorisme
formunda kirsalda gorev yapan birinci sinif 6gretmenlerine; 6z yeterlikleri, ilk okuma-yazma 6gretim
programi, ilk okuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasi, ilk okuma-yazma 6gretiminde kirsalda
karsilasilan sorunlar, kirsalda 6grencilerin hazirbulunuslugu, aile ilgisi ve destegi konularinda goris ve
Onerilerine yonelik sorulara yer verilmistir.

Alanyazin incelemesi neticesinde hazirlanan alti soruluk taslak form iki Egitim Programlari ve
Ogretim uzmani ve iki Sinif Egitimi (Okuma-Yazma Ogretimi) uzmani ile goriislerine basvurmak
amaciyla paylasiimistir. Uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda goriisme formu sorularina gesitli
diizenlemeler ve eklemeler yapilarak dokuz soruluk nihai gériisme formu olusturulmustur.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amacina yonelik Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik
Kurulu Baskanliginin izni ve Van Valiliginin onayiyla Van il sinirlari igerisinde Milli Egitim Bakanligina
bagl ilkokullarda gérev yapan birinci sinif 6gretmenlerinden nicel verilerin toplanmasi icin Google
Formlar Gzerinden anket formu uygulanmistir. Nitel verilere ulasmada ise yari yapilandiriimis goriisme
formu kullanilarak riza ve istekleri dogrultusunda kirsalda gérev yapan 16 birinci sinif 6gretmeni ile
video konferans yontemiyle veriler toplanmistir. Yapilan gériismeler ortalama 30 dakika stirmistr.
Veri kaybini 6nlemek ve gerektiginde tekrar dinlemek igin yapilan gériismeler katilimcilarin onayiyla
kayit altina alinmistir. Verilerin elde edilmesi ile ilgili sireg yaklasik 3 ay stirmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan nicel verilerin analizinde paket program kullaniimistir.
Ogretmenlerin anket formunda yer alan maddelere ne diizeyde katildiklarini belirlemek icin betimsel
istatistiklere (frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma) basvurulmustur. Maddelerden
elde edilen aritmetik ortalamalar “1.00-1.80” arasi “cok dislik”, “1.81-2.60" arasi “duslik”, “2.61-3.40"
arasl “orta”, “3.41-4.20” arasi “ylksek” ve “4.21-5.00” arasi “cok ylksek” dizeyde katilim seklinde
yorumlanmistir.

Sinif 6gretmenleri ile yapilan gériismelerden elde edilen nitel verilerin analizinde ise betimsel
analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analizde elde edilen verilerin belli temalar veya arastirma
sorulari gercevesinde 6zetlenmesi ve yorumlanmasi s6z konusudur (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu
calismada da elde edilen veriler arastirma sorulari cercevesinde kodlanmis, Ozetlenmis ve
yorumlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada kullanilan veri toplama aracina iliskin i¢ tutarlik kat sayisi .880 olarak bulunmustur.
Bu deger anketten elde edilen verilerin givenilir oldugunu godstermektedir. Arastirmanin nitel
boyutunda gecerlik ve givenirligi saglamak adina arastirma siireci detayli bir sekilde agiklanmis,
katilimcilar detayli bir sekilde tanitiimis, uzman teyidi alinmis ve bulgular béliminde sik sik dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurul Baskanlig
Karar tarihi= 14/10/2021
Belge sayl numarasi= 4828

Bulgular
Bu bolimde arastirma sorulari dogrultusunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismanin birinci arastirma sorusu “Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-
yazma ogretimindeki yeterlilikleri ile ilgili gérusleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya yanit verebilmek
icin katilimcilarin anketin ilgili bolimiindeki maddelere verdikleri yanitlar analiz edilmis ve elde edilen
betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Sinif Ogretmenlerinin ilk Okuma-Yazma Odretimi Yeterliklerine iliskin Betimsel istatistikler
Maddeler Ort. SS

1.Fakiiltemde “ilk Okuma-Yazma Ogretimi” alaninda aldigim 3.07 1.29
egitimi yeterli bulurum.
2.ilkokul birinci sinifa baslayan &grencilerin gelisim &zellikleri 4.01 77
hakkinda yeterli bilgiye sahibim.
3.ilkokuma-Yazma Ogretim Programini anlama, kavrama ve 3.99 .79
uygulamada kendimi yeterli bulurum.
4.Alanimdaki gelismeleri ve yenilikleri yakindan takip ederim. 4.14 .73
5.Ders saatleri disinda, derse hazirlik igin yeterli zaman ayiririm. 4.18 77
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6.ilkokuma-yazma 6gretimini planlama ve uygulama asamasinda 3.78 .97
0zglin materyaller hazirlama konusunda sikinti yasamam.

7.llkokuma-yazma 6gretimini planlama ve uygulama asamasinda 4.07 72
kullanilan yéntem ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

8.ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin 4.15 .76
bireysel farkliliklarini dikkate alarak hazirlarim.

9.ilkokuma-yazma dgretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin én 4.27 .63
kosul 6grenmelerini dikkate alarak hazirlarim.

10.ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin 4.23 .65

gelisim 6zelliklerini dikkate alarak hazirlarim.

Tablo 3’teki analiz sonuglari incelendiginde, 6gretmenlerin en disik dizeyde (orta) katihm
gosterdikleri maddenin 3.07 ortalama ile hizmet 6ncesi egitimlerinin yeterligi ile ilgili olan madde
oldugu gorilmektedir. Bu madde disinda kalan maddelere ise 6gretmenlerin yiksek veya ¢ok yiiksek
duzeyde katihm gosterdikleri belirlenmistir.

Anketten elde edilen nicel verilerin yani sira 6gretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla nitel
veriler de elde edilmistir. Yapilan gérismeler kapsaminda 6ncelikle 6gretmenlerin 6z yeterliklerine ve
almis olduklari lisans egitiminin yeterligine iliskin gérisleri alinmistir. Alinan gérisler analiz edildiginde,
ogretmenlerin kendilerini yeterli gérdukleri hususlar olarak programi tanima ve uygulama (n=9), ilk
okuma-yazma alanindaki gelismeleri takip etme (n=5), ilk okuma-yazma 6gretiminde yontem ve
teknikleri kullanma (n=3), materyal gelistirme (n=3) ve 6grencileri tanima (n=2) 6n plana ¢ikmistir.

“A¢ikcasi  programa  baslarken  herhangi  bir sikinti  yasadigimi
diisiinmtiyorum. Herhangi bir yetersizligim olmadigini diisiiniiyorum. Ciinkii
nasil baslanmasi gerektigini harflere baslama siirecinde neler yapmam
gerektiginin bilincindeydim ve bu yiizden herhangi bir yetersizligimin
oldugunu diisiinmiiyorum, yeterli oldum.” (012)

“Genel olarak program konusunda yeterli oldugumu diisiiniiyorum. Zaten
niversitede bu egitimi gérdiik ne sekilde 6gretecegimizi falan bu konuda
yeterliyim.” (07)

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde 6gretmenlerin yeterliklerinin yani sira yetersizliklerine
iliskin hususlara da yer verilmistir. Ogretmenlerin kendilerini yetersiz gérdiikleri hususlar icerisinde
sene basinda ilk okuma-yazma 06gretim programini uygulama (n=10) hususu 6ne c¢ikmaktadir.
Ogretmenler bunun yaninda &grencileri tanima (n=4), materyal gelistirme (n=3), uzaktan egitim
surecleri (n=2), 6grencilerin kiltlrel ve dil farkliliklari (n=2), ilk okuma yazma alanindaki yenilikleri ve
gelismeleri takip etme (n=1), farkl yéntem ve teknikler ile 6lcme ve degerlendirme araclarini kullanma
(n=1) ve birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma 6gretimi (n=1) konularinda kendilerini yetersiz
gorduklerini belirtmislerdir.

“Yeni atandim tecriibem yok birinci sinifta da tecriibem yok. Bu yiizden ilk
zamanlarda ben programin biraz gerisinde kaldim.” (07)

Ogretmenlerin 6z yeterlikleri temasi altinda 6gretmen gorisleri “lisans egitiminin yeterligi” alt
tema olarak belirlenmistir. Bu temaya ait agiklamalara ve 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.
Bu temaya yonelik 6gretmenlere “Lisans egitiminde ilk okuma-yazma oOgretimine iliskin aldiginiz
egitimin yeterligine iliskin gorisleriniz nelerdir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin biyik bir
¢ogunlugu (n=12) lisans egitiminde ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin aldiklari egitimi kirsalda yetersiz
gorirken, 6gretmenlerden sadece dordi lisans egitiminde ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin aldiklar
egitimi yeterli gormistir. Ogretmenler lisans egitiminde ilk okuma-yazma &gretimine iliskin aldiklari
egitimin yetersizligini sirasiyla; karsilasilan durum ile verilen egitim arasindaki farklihk (n=11),
uygulamadan c¢ok teoriye yonelik egitim (n=5), ilk okuma-yazma 6gretimi lizerine verilen egitimin
giincel olmamasi (n=1), 6gretim elemanindan kaynakli bilgi ve deneyim eksikligi (n=1) konularindan
kaynaklandigini ileri sirmislerdir. Ogretmenler ile gerceklestirilen gériismelerde lisans egitiminde ilk
okuma-yazma 06gretimine iliskin aldiklari egitimi yeterli géren 6gretmenler (n=4) bu durumun
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nedenlerini; uygulama egitiminin kirsal sartlara benzer bir yerde yapilmasi (n=1), akademisyenlerin ilgi
ve 6z verileri (n=1), derslerin uygulamali ve etkilesimli olmasi (n=1), kirsala gore zorlayici bir durumla
karsilasiimamasi (n=1) seklinde belirtmektedirler.

“Universitelerde verilen editim herhalde Ankara'daki Cankaya'daki okullara

gore ayarlanmis. Ogretmenleri o konuda yetistirme konusunda yeterli dedil.

Kéydeki 6grenci ile sehir merkezindeki 6grenci ve ihtiyacglari farkh oluyor,

degisik oluyor, imkanlar daha ¢ok kisitli oluyor.” (1)

“Universitelerin bu egitimi ciddi bir sekilde dedistirmesi gelistirmesi

gerekiyor. Ciinkii verdikleri egitim hakikaten ¢ok yetersiz kaliyor alakasi yok

derecede yetersiz diyebilirim. Ne yazik ki 6gretmenligi biz sinifta égrendik.

Ozellikle tiniversiteden sonra bir kéye atandigimiz da aldigimiz egitimle

orada gordiigiimiiz seyler yaptigimiz 6gretmenlikle arasinda diinya kadar

farklar var cok yetersiz.” (03)

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusunda sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma 6gretim programina
iliskin gorisleri incelenmistir. Bu amag dogrultusunda katilimcilarin anketin ilgili maddelerine verdikleri
yanitlardan elde edilen betimsel istatistikler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4.
ilk Okuma-Yazma Ogretim Programi ile ilgili Betimsel istatistikler
Maddeler Ort. SS

11.ilkokuma-Yazma Programinin hedefleri &grencilerin gelisim

T 3.47 .98
ozelliklerine uygun hazirlanmistir.

12.ilk okuma-yazma ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yéntemi”

. . o . 3.73 .96

programin hedeflerini gerceklestirmede uygun bir yontemdir.

13.Programda sesler ve olusturulan heceleri ¢alismak icin ayrilan

. . 3.13 1.09
slire yeterlidir.

14.Programda on gorilen ders ici ve ders disi etkinlikler,

o o S 3.47 .85
ogrencilerin bilissel gelisimine uygundur.

15.Programda ©6n gorilen ders ici ve ders disi etkinlikler,

o - L 3.53 .84
ogrencilerin duyussal gelisimine uygundur.

16.Programda on gorilen ders ici ve ders disi etkinlikler,

o - . g L 3.54 .86
ogrencilerin psiko-motor becerilerinin gelisimine uygundur

17.Programda 6n goriilen ders ici ve ders disi etkinlikler, disiplinler 373 78

arasl 6grenmeyi saglar.

18.Programda 6n gorilen okuma ve vyazma becerilerini

degerlendirmede kullanilan 6lgme araglari (gbzlem formlari, Griin 3.50 .92
dosyasi, 6z ve akran degerlendirme formlari) amacina hizmet eder.

Tablo 4’teki analiz sonuglari incelendiginde, madde 13’de bulunan “Programda sesleri ve
olusturulan heceleri ¢alismak icin ayrilan siire yeterlidir.” ifadesine égretmenlerin en diisiik diizeyde
(orta) katihm gosterdikleri (X = 3.13) anlasilmaktadir. Bu madde disinda kalan diger maddelere ise
0gretmenlerin ylksek diizeyde katildiklari tespit edilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ilk okuma-yazma programina iliskin 6gretmenlerin
degerlendirmelerine de yer verilmistir. Ogretmenler yapilan gériismelerde 6gretim programi hakkinda
siraslyla; ilk okuma-yazma 6gretim programinda yer alan ses temelli ciimle yontemi (n=10), programda
yapilan dizenlemeler (n=4), Tirkge (ilk okuma-yazma) programinin genel 6zellikleri (n=4) konularinda
olumlu goris bildirmislerdir.

“Soyle séyleyeyim ben ses temelli climle yéntemini seviyorum agik¢asi
cocuklar bilgiyi yapilandirarak, anlayarak, kavrayarak, neyi okudugunu

397



Kirsalda Gérev Yapan Sinif Ogretmenlerinin ilk Okuma-Yazma Ogretimine iliskin Goriisleri

anlayarak okumayi égreniyorlar. Onceden ezber bir zihniyet vardi yani
cocuk seslendirme yapiyordu okuma yapmiyordu simdi bu ydntemle
birlestirme yéntemi ile biraz daha ¢ocuklar ne okudugunu biliyor anlayarak
okuyor.” (09)

Yapilan goérismelerde 6gretmenler ilk okuma-yazma programina yonelik sirasiyla; ses
temelli cimle yonteminin sinirliliklari (n=9), programdaki kazanimlar (n=8), programin kirsal
yasama uygunlugu (n=5) ile program ve yontemin devamliligi (n=1) konularinda olumsuz gorus
belirtmislerdir.

“Cocuk akici okumaya geldiginde hece olarak kelime olarak degil harf harf
okumaya ¢alisiyor; en basitinden bir kelimeyi harf harf okuyor sonra onu
birlestiremiyor, birlestirdiginde bile onu birlestirmeye odaklandigi igin
ctimlenin anlamini anlamiyor, metnin anlamini kagirabiliyor ve metinle ilgili
sorulari cevaplayamiyor.” (011)

“Programdaki kazanimlarin ¢cok ¢ok yogun oldugunu hissediyorum, belki de
kirsalda &égretmenlik yaptigim igin zorlaniyorumdur. Ciinkii ¢ocuklarin
hazirbulunusluk seviyeleri ne yazik ki kéyde olmuyor, anasinifina
gitmiyorlar. O ylizden biz biitiin kazanimlara bire bir ulasamiyoruz. Biitiin
derslerde bu béyle o yénden agik¢asi kazanimlar bana biraz yogun geliyor.”
(010)

Yapilan goérismelerde programda ses Ogretimi icin verilen sirenin yeterliligi ile ilgili
O0gretmenlerin yarisindan fazlasi (n=9) sirenin genel olarak yeterli oldugunu ifade etmislerdir.
Programda ses 6gretimi icin verilen sirenin genel olarak yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler ayni
zamanda siirenin uzamasina neden olan faktdrlerden de bahsetmislerdir. Ogretmenler bu hususta;
kirsalda anadili Tirkce olmayan ve evinde Tirkce konusulmayan 6grenciler, okul Oncesi egitimi
almamis 6grenciler ve devamsizlik yapan 6grenciler icin siireye ihtiyag olabilecegini ifade etmislerdir.

“Ses égretimi icin genel olarak yeterli. O konuda pek bir sikinti yasamiyoruz.
Fakat Tiirkceyi sonradan &grenen cocuklar icin bazen siireye ihtiyag
duyuyoruz. Kby ortaminda bir ay, bir buguk ay biraz daha program okuma
yazmaya ayrilirsa, uzatilirsa daha iyi olur.” (01)

Programda ses 6gretimi icin verilen siire ile ilgili olumlu goris belirten 6gretmenlerin yani sira
olumsuz goris belirten, bir diger ifadeyle siireyi yetersiz bulan 6gretmenler (n=7) de mevcuttur.
Ogretmenler programda ses 6gretimi icin verilen siirenin yetersizligi ile ilgili kirsaldaki sosyo-ekonomik
imkansizliklardan bahsederek sehir merkezleri ile esit kabul edilmemesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica kirsalda anne ve babalarin genel olarak okuma yazma bilmedikleri dile getirilerek, ailelerin
ozellikle annelerin kdydeki farkli ugraslarindan dolayi cocuklari ile fazla ilgili olamadiklari belirtilerek bu
baglamda kirsalda siireye ihtiya¢ oldugu vurgulanmistir.

“Ses 6gretimi igin siireyi dlsiindligiimiiz zaman ¢ok yeterli degil. Agik¢asi
merkezi yerlerde ekonomik durum gerek ailenin ilgisi, ailenin bilgisi
nedeniyle siire yeterli olabiliyor. Kirsalda ise okuma yazma bilen anne-
babalarin sayisi ¢ok az oldugu icin cocuklara fazla faydalari dokunamiyor.
Biraz daha siirenin fazla olabilecedini diisiiniiyorum.” (02)

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde ilk okuma-yazma siirecinde MEB tarafindan verilen ders
kitabi ve ¢alisma kitabina iliskin gorusleri sorulmus ve bu kitaplar disinda herhangi bir kaynak kullanip
kullanmadiklari konusu da ele alinmistir. Bu konuda 6gretmenlerin tamamina yakini (n=14) MEB’in
dagittigr kitaplan yetersiz bulmustur ve 6gretmenlerin tamamina yakini (n=15) fotokopi ve okuma
yazma setleri olmak lizere ek kaynak kullandiklarini ifade etmislerdir. MEB’in dagittigi kitaplari yetersiz
bulan 6gretmenlerin tamamina yakini (n=13) velilerin de istekleri lizerine ek kaynak kullandiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte bazi 6gretmenler (n=2) MEB’in dagittigi kitaplarin yeterli oldugunu
disindukleri halde 6grenmeleri pekistirme adina farkh kaynaklardan fotokopilerden yararlandiklarini
belirtmislerdir.

“En bliyiik kanayan yaramiz o ders kitaplarimiz. Ders kitaplarinda 6rnekler
cok sig, etkinlikler cok az, érnekler yetersiz, ders ici etkinlikler ¢cok az, ¢ok
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zayif, farkli kaynaklara yénelmek zorunda kaliyoruz elimiz mahkim. Ciinkdi
ders kitabinin verdigi birka¢ érnekle kirsalda ¢ocuk égrenemiyor. Ders
kitaplari bu konuda ¢ok ¢ok yetersiz kaliyor. Bence bu konuda Milli Egitim
kendisini gelistirmesi lazim yetersiz.” (01)

Uglincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglincli sorusu kapsaminda 6gretmenlerin ilk okuma-yazma 6gretim programinin
uygulanma siireci ile ilgili gérisleri incelenmistir. Katiimcilarin bu konuyla ilgili ankette yer alan
maddelere verdikleri puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5.
ilk Okuma-Yazma Odgretim Programinin Uygulanmasi ile ilgili Betimsel istatistikler
Maddeler Ort. SS

19.“Ses Temelli Cimle Yontemi” 6grencilerin gelisim 6zelliklerine 3.66 .94
uygundur.
20.“Ses Temelli Cimle Yontemi”’nde 06grenciler, sesleri 3.11 1.07
birlestirirken zorlanir.
21.“Ses Temelli Cimle Yontemi”’nde Ogrenciler, sozcikleri 3.08 1.10
hecelerine ayirmada zorlanir.
22.“Ses Temelli Ciimle Yontemi”nde 6grenciler, tiimce yazarken 2.85 1.03
sozclkleri ayirt etmede zorlanir.
23.“Ses Temelli Cliimle Yontemi”nde seslerin 6gretiminde takip 3.56 1.01
edilen siralamayi dogru bulurum.
24.“Ses Temelli Ciimle Yontemi” dgrencilerin okudugunu anlama 3.24 1.04
becerisini gelistirmeye yonelik en uygun yontemdir.
25.ilkokuma-yazma siirecinde, égrenmenin kalici izli olmasini 4.23 .61
saglamak icin somut materyaller kullanirim.
26.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi saglamak amaciyla 4.12 .61
hazirladigim ders ici ve ders disi etkinlikler 6grencilerin seviyesine
uygundur.
27.ilkokuma-yazma siirecinde, dégrenmeyi etkili kilmada farkli 4.19 .63
yontem ve teknikleri kullanarak derslerimi uygularim.
28.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi etkili kilmada, ders igi 4.39 .70
uygulamalar ev 6devleri ile desteklenmelidir.
29.Sinifin fiziki sartlari, ilk okuma-yazma 6gretimi icin uygundur. 3.10 1.24
30.Sinif mevcudu, ilk okuma-yazma 6gretimi icin uygundur. 3.40 1.25

Tablo 5’teki analiz sonuglari incelendiginde oOgretmenlerin en c¢ok katihm goésterdikleri
ifadelerin “ilk okuma-yazma siirecinde 6grenmeyi etkili kilmada sinif i¢ci uygulamalar ev ddevleri ile
desteklenmelidir.” (X = 4.39) ve “ilk okuma-yazma siirecinde 6grenmenin kalici izli olmasi i¢in somut
materyaller kullanirm.” (X= 4.23) oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin en olumsuz goris
belirttikleri ifade ise “Ses temelli climle yonteminde 6grenciler, tiimce yazarken sézciikleri ayirt etmede
sorun yasar.” ( X = 2.85) seklindedir.

Nicel verilerin yani sira 6gretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen nitel verilerle de ilk
okuma-yazma 6g8retiminde sinif icinde ve sinif disinda yapilan ¢alismalar/etkinlikler belirlenmeye
¢ahsiimistir. Bu kapsamda yapilan goriismelerde okuma-yazmaya hazirlik gcalismalarina yer verildigi
o0gretmenler (n=6) tarafindan ifade edilmistir. Bu faaliyetlerin yani sira tim 6gretmenler programda
benimsenen ses temelli ciimle yénteminin asamalarini takip ettiklerini; bu sirecte gorsel ve yazili
materyallerden faydalandiklarini (n=10), teknolojik araglardan ve internetten yararlandiklarini (n=9),
oyun ve yarismaya yonelik etkinliklere yer verdiklerini (n=7) belirtmislerdir.
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“Kavanozu acma kapama olsun, badcik baglama olsun, igneden iplik
gecirme olsun diigme ilikleme olsun, fermuar kapatma olsun béyle temel
etkinlikleri okuma-yazmaya hazirlikta yapiyoruz.” (010)

“llk okuma yazmada hani sinif icinde ses temelli ciimle yéntemini
kullaniyoruz. Once sesi hissettiriyoruz, tanitiyoruz, harfleri yazdiriyoruz,
sesleri birlestirme, hece olusturma, sézciik, climle ve en son metinler
okudugunu anlama c¢alismalari akici okuma falan bu sekilde cesitli
materyallerle gérsellerle derslerimizi yapiyoruz.” (015)

Gortismeye katilan 6gretmenlerin bir kismi sinif iginde yaptiklari etkinliklerle birlikte sinif
disinda yaptiklari etkinlikler ve ev 6devlerinden bahsederken; sesi hissetme ve tanimaya yonelik (n=5),
okumaya yonelik (n=2) ve ev 6devlerine yonelik (n=3) sinif disi etkinlik ve ¢alismalara yer verdiklerini
ifade etmislerdir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde ilk okuma-yazma 6gretimi programinin uygulanmasinda
karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara yoénelik ¢6zim Onerileri de ele alinmistir. Bu noktada
ogretmenlerin ifade ettigi sorunlarin 6nemli bir kisminin diger arastirma sorulari kapsaminda da ifade
edildigi gérilmektedir. Ornegin dgrenci 6zellikleri (n=6), okul-aile is birligi (n=4), salgin hastalik ve
devamsizlik (n=2), ders kitaplari (n=1) konularinda problemler yasandigi belirtilmistir. Diger arastirma
sorularinda da detayli olarak bahsedilen ve yukarida Ozetlenen sorunlarin disinda 6gretmenler
tarafindan one gikarilan iki sorun noktasi ses temelli cimle yonteminin sinirliklari (n=11) ve fiziki altyapi
yetersizligi (n=9) olmustur.

“Sesi veriyoruz, birlestirme kisminda genel olarak ¢ok biiyiik sikinti var.
Genel olarak arkadaslarimdan da duydugum bu sekilde. Cocugun bu
asamaya gecmesi bir kirllma noktasi buraya ¢ok biiyiik bir yogunluk sarf
etmemiz lazim.” (O5)

“Séyle bahsedeyim ben 1970-80 yapimi bir okulda gérev yapiyorum. Okul
bahgesi 250 metrekare civari ¢cok fazla genis degil. Okulun yapisi eski oldugu
icin pek iyi de degil durumu yani ¢ok eski. Soba ile isiniyoruz ¢ocuklar daha
yeni okula basladidi icin sobaya yaklasabilir, kendilerini yakabilirler biraz
dikkatli olunmasi gereken bir sey. Ogretmen icin sadece burada sunu demek
istiyorum dersle ilgilenmiyor gevredeki etkenlerle de ilgileniyor, onlara da
dikkat etmek zorunda kaliyoruz” (016)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde séz konusu sorunlarin ¢éziimii icin neler yapilabilecegi,
bir diger ifadeyle sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri sorulmustur. Ogretmenler kirsalda ilk okuma-
yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlar dogrultusunda; ilk okuma-yazma 6gretim programina (n=14),
aileye (n=13), fiziki altyapiya (n=9), ders kitaplarina (n=7), 6gretmene (n=6) ve okul dncesi egitime (n=2)
yonelik ¢6ziim 6nerilerinde bulunmuslardir.

“Ulke genelinde uygulanan program kirsalda esnetilmeli kirsala gére farkli
bir program yapilmali kirsalda kazanimlar azaltiimal diye diisiiniiyorum”
(011)

“Kéy gibi kirsal yerlerde bence bu konuda yapilabilecek en biiyiik sey
velilerin bilgilendirilmesi bilinglendirilmesi velilerin bu okuma yazma
stirecine birinci siniflarda dahil edilmesi bunun igcin bu konuda veliyi
bilinglendirilip ve bu siirece kata bilirsek bence biiyiik bir sorun ¢éziilmiis
olur.” (09)

“..Teknoloji anlaminda kirsalin desteklenmesi gerekiyor desteklenirse
kirsalda ilk okuma-yazma 6gretimi ve genel anlamda egitimin ¢ok ¢ok
gelisecegini diistiniiyorum kesinlikle su an kéylerde internetin bilgisayarin
bu tiir seylerin ¢cocuklara ulasmasi lazim kesinlikle ¢ok gelistirecektir kirsalda
fiziksel sartlarda gelisse iyi olur. Elimizden gelen bir seyler var onlari
yapmaya ¢alisiyoruz ama bir yere kadar ¢ok fazla da ilerleyemiyorum bu
konular bizi asan durumlar.” (015)
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“Kéylerde anasiniflari anaokullari ¢ok énemli ézellikle ilk okuma-yazma
6gretiminde ¢ok fark ediliyor. Okul éncesi egitimi kéylerde daha etkili ve
yaygin hale getirilebilir.” (03)

Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinct sorusu kapsaminda 6grencilerin ilk okuma-yazma ile ilgili nitelikleri
belirlenmeye calisiimistir. Bu konuyla ilgili olan anket maddelerine verilen yanitlardan elde edilen
betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Ogrenci Nitelikleri ile ilgili Betimsel istatistikler
Maddeler Ort. SS

31.ilkokuma-yazma 6gretiminde okul ©ncesi egitim alan 4.34 .90
ogrenciler, okul 6ncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha
basarilidir.
32.0grenciler Tiirkceyi, ilk okuma-yazma 6gretimini engelleyecek 3.20 1.08
diizeyde yanhs kullanirlar.
33.0grencilerin gelisim 6zellikleri diisiik diizeydedir. 3.39 1.04
34.0grencilerin 6n kosul 6grenmeleri yetersizdir. 3.84 .92
35.0grenciler okula ve derse karsi ilgisiz davranir. 3.15 1.07
36.0grenciler derse hazirliksiz gelir. 3.61 1.01
37.0grencilerin sosyal iletisim becerilerinde yasadiklari sorunlar 4.10 .83
ilk okuma-yazma 6gretimini olumsuz etkiler.
38.Yas! kicuk olan 6grenciler ilk okuma-yazma sirecinde daha 4.37 91

fazla zorlanir.

Tablo 6’daki analiz sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok katihm gosterdikleri
ifadelerin “ilk okuma-yazma 6gretiminde okul &ncesi egitim alan 6grenciler, okul dncesi egitim almayan

ogrencilere goére daha basarilidir.” ( X = 4.34) ve “Yasi kicglik olan 6grenciler ilk okuma-yazma siirecinde
daha fazla zorlanir.” ( X = 4.37) oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin madde 35 de yer

alan “Ogrenciler okula ve derse karsi ilgisiz davranir.” ifadesine en diisiik diizeyde ( X = 3.15) katildiklari
anlasiimaktadir.

Sinif 6gretmenleri ile yapilan gorismelerde 6grenci 6zellikleri ve hazirbulunusluklari ile ilgili
veriler toplanmistir. Ogrencilerin ilk okuma-yazma 6gretiminde hazirbulunuslarina yonelik
ogretmenler; dil ve iletisim (n=16), psiko-motor (n=14), bilissel (n=10) ve duyussal (n=9) 6zelliklerine
iliskin goris belirtmislerdir.

Dil ve iletisim konusuna deginen 6gretmenlerin altisi bu konuda ¢ok zorlanmadiklarini ifade
ederken geriye kalan 6gretmenler (n=10) bu konuda giglik yasadiklarini ifade etmislerdir.

“lik geldiklerinde ¢cocuklarda Tiirkce konusma ¢ok ¢cok zayifti, ama anlama
nerdeyse hi¢c yok denecek derecesinde idi. Anadilleri Kiirtce, Tiirkceyi
anlayamiyorlar. Cok basit ciimleleri bile anlayamiyorlar. Buraya getir gétiir,
gel git bu tiir seyleri bile anlayamiyorlar. Bu ilk okuma-yazma 6gretiminde
cok biiyiik bir engel.” (015)

Yapilan gortismelerde 6gretmenlerin cogunlugu (n=12) 6grencilerin psiko-motor 6zelliklerine
iliskin  guiclikler yasandigini  ifade etmislerdir. Ogretmenler 6grencilerin  psiko-motor
hazirbulunusluklarindan bahsederken en ¢ok ilk okuma-yazma 6gretimine baslarken ¢ocuklarin kalem
tutmada problem yasadiklarini ve uzun siire bununla ugrastiklarini dile getirmislerdir. Yapilan
gorismelerde ogrencilerin psiko-motor hazirbulunusluguna iliskin 6gretmenlerden sadece 2’si
herhangi bir glclik yasamadigini bildirirken bu 6gretmenler; 6grencilerin okul 6ncesi egitimi aldigini
ve bu baglamda okul oncesi egitimin psiko-motor becerilere olumlu etkisinin oldugunu dile
getirmislerdir.
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“Hazirbulunusluk seviyeleri ¢ok diisiik. Anasinifina gitmedikleri igcin ¢ogu

anaokuluna gitmemis psiko-motor becerileri, kalem tutma becerileri ¢ok

zayifti, kiiciik kas becerileri zayifti ve bu durum egitim-égretimi etkiliyor. Bir

ay geriden takip etmek zorunda kaliyoruz. Bu konularla ilgili veliler ilgisiz.

Sadece c¢ocuklar okulda egitim-6gretim yapiyor, evde kimsenin

ilgilenmemesi bu durumda egitim 6§retimi olumsuz etkiliyor.” (03)

ilk okuma-yazma 6gretiminde &grenci hazirbulunusluklarina yonelik 6gretmenler bilissel

ozelliklerden bahsederken daha cok kirsal sartlarin yetersizligi ve okul 6ncesi egitimin eksikligine
deginmislerdir. ilk okuma-yazma &gretiminde 6grenci hazirbulunusluklarina yénelik dgretmenler
duyussal 6zelliklerden bahsederken bazi 6gretmenler (n=6) ¢ocuklarin okula ve derse karsi pek fazla
ilgili olmadiklarini; dil gelisimi ve okul 6ncesi egitim yetersizliklerinin, aile ilgisizliginin ve uyum
egitimindeki eksikliklerin bu konuda etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu kapsaminda ilk okuma-yazma 6gretimi siirecindeki okul-aile is
birligi ele alinmistir. Katilimcilarin anketin ilgili maddelerine verdikleri yanitlardan elde edilen betimsel
istatistikler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Okul-Aile is Birligi ile ilgili Betimsel istatistikler
Maddeler Ort. SS

39.Veliler, ilk okuma-yazma stireci ile ilgili yeterli bilgiye sahiptir. 1.87 .92
40.Veliler, okuma-yazmayi 6grenme siirecinde aceleci davranir. 3.65 1.05
41.Velilerin evde 6grettikleri ilk okuma-yazma 6gretiminde yanlis 4.08 .98
O0grenmelere sebep olur.
42 .Veliler siirece mudahale eder. (Dersin islenisi, sinif oturma 2.98 1.30
diizeni vs.)
43.Velilerin 0Ogretim siirecinde 0Ogretmenden beklentileri ¢ok 4.07 .95
fazladir.
44 Ailelerin veli toplantilarina gosterdikleri ilgi yetersizdir. 4.22 91
45 Aile ici sorunlar (kavga, siddet, bosanma vb.) 6grenciye yansidig 4.53 .64
icin 6grenmeyi olumsuz etkiler.
46.Veliler cocuklarinin egitimine yeterince 6nem vermez. 4.00 .97
47 Veliler ogrencilerin 6devleriyle ilgili yeterli diizeyde rehberlik 4.16 .84
yapmaz.

Tablo 7’deki analiz sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin en cok katihm gosterdikleri
ifadelerin “Aile i¢i sorunlar (kavga, siddet, bosanma vb.) 6grenciye yansidigi icin 6grenmeyi olumsuz
etkiler.” (X= 4.53) ve “Ailelerin veli toplantilarina gosterdikleri ilgi yetersizdir.” (X= 4.22) oldugu
gorilmektedir. Bununla birlikte madde 39’da bulunan “Veliler ilk okuma-yazma siireci ile ilgili yeterli
bilgiye sahiptir.” ifadesine 6gretmenlerin en diisiik diizeyde (X= 1.87) katildiklar gériilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde ilk okuma-yazma dgretimine iliskin ailelerin ilgisi, destegi
ve bilgisi ile ilgili veriler toplanmistir. ilk okuma-yazma &gretiminde aile ilgisi ve destegi konusunda,
ogretmenlerin ¢ogunlugu (n=11) yetersizligi yoniinde goriis bildirirken, bazi 6gretmenler (n=5) ilk
okuma-yazma 6gretiminde aile ilgisi ve desteginin farklilk gésterdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin
¢ogu kirsalda ailelerin gocuklari ile ilgilenmediklerini vurgulayarak; veli ile 6gretmen iletisiminin zayif
oldugunu, veli toplantilarina katilimin ¢ok diisiik oldugunu, aileye ulagsmak ve 6grenci hakkinda bilgi
alisverisi yapmak icin hep 6gretmenin micadele ettigini, ailelerin bu konuda umursamaz oldugunu,
ailelerin egitim 6gretime yeteri kadar 6nem vermediklerini ifade etmislerdir.

“Maalesef biz kirsalda kenar mahallelerde ¢alisan 6gretmenlerin en bliyiik
sorunu veli ilgisizligi daha dogrusu velinin olmamasi kdgit lstiinde bir veli
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var ama gergek anlamda ¢ocugunun egitimi ile 6grenmesi ile ugrasan
velilerin olmamasi bizim belimizi biikiiyor biitiin yiik bize kaliyor.” (06)

Velilerin ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin bilgilerinin yeterligi hususunda 6gretmenlerin
tamamina yakini (n=14) yetersiz olduklari yoniinde goris belirtirken; sadece 2 6gretmen bu durumun
farkhlik gésterdigini ifade etmistir. Ogretmenler, velilerin ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin bilgilerinin
yetersiz oldugunu vurgulayarak velilerin; okuma-yazmayi ciimle yéntemi ile 6grenmelerinden kaynakli
ses 6gretiminde yanlis 6grenmelere sebep olduklarini ve ilk okuma-yazma 6gretimini gliglestirdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler, kirsalda velilerin bircogunun 6zellikle annelerin okuma yazma
bilmediklerini ve Tiirkge konusma becerilerinin zayif oldugunu bu nedenle ilk okuma-yazma 6gretimine
katki sunma agisindan yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler bununlailgili kirsalda velilere
okuma yazma egitimleri vermeye ¢alistiklarini da vurgulamislardir.

“Genelde anneler evde yardimci olmaya ¢alisiyor fakat cogunlugu Tiirkceyi
bilmedidi icin ¢ok fazla 6gretemiyor. Bazi anneler hig Tiirk¢e bilmiyor. Veliler
okuma yazma 6§retiminde ¢ocuda fazla yardimei olamiyor.” (01)

“Bilgi konusunda veliler eski sistem ciimle sistemi ile égretiyorlar. Ses yerine
alfabeyi 6gretiyorlar ve ¢ocuklarin kafasini daha ¢ok karistiriyorlar. Destek
olayim derken daha ¢ok kdstek olan velilerim de var. Kirsal kesimde
cocuklarin okuma yazmayi ge¢ 6grenmesinin sebebini tamamen veliye
bagliyorum.” (011)

Tartisma ve Sonug

Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin goruslerinin
incelendigi bu arastirmanin birinci arastirma sorusunda 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri ele alinmistir. Bu
kapsamda 6gretmen gorisleri degerlendirildiginde, 6gretmenlerin genel manada kendilerini yeterli
gordukleri sonucuna ulasiimistir. Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin, programi anlama, kavrama ve
uygulama, ders 6ncesi plan ve hazirlik yapma, 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda yeterli bilgiye
sahip olma, 6zgiin materyaller hazirlama, 6grencilerin gelisim 6zelliklerini, bireysel farkliliklarini ve 6n
ogrenmelerini dikkate alarak derse hazirlanma, alanindaki yenilikleri ve gelismeleri takip etme gibi
mesleki konularda kendilerini yeterli gordikleri sonucuna ulasilirken, ilk okuma-yazma 6gretimine
iliskin aldiklari lisans egitimi yeterliligini orta dizeyde kabul ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogretmenlerle yapilan goriismelerde de benzer sonuglara ulasilimistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin bliyik ¢ogunlugu programi tanima ve uygulama basta
olmak (izere, ilk okuma-yazma alanindaki yenilikleri ve gelismeleri takip etme, ilk okuma-yazma
o0gretim yontem ve teknikleri, materyal gelistirme ve 6grencileri tanima konularinda yeterli olduklarini
dile getirmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler deneyim eksikligi ve lisans egitiminin yetersizligi gibi
nedenlerden kaynakli olarak ozellikle ogretim yil basinda programi uygulamada glgliklerle
karsilastiklarini ve yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir. Nicel verilerle uyumlu olarak 6gretmenlerin ¢ogu
lisans egitiminde uygulama derslerinin yeterli olmadigini, daha ¢ok teoriye dayal egitim verildigini,
ozellikle kirsal sartlarda gérev yapilmasi ihtimalinin goz ardi edildigini ifade ederek lisans egitiminin
kirsal icin yetersiz kaldigini ve ogretmenligin okullarda yaparak yasayarak ve tecriibe ederek
ogrenildigini belirtmislerdir. Arastirma sonuglarina paralel olarak Ekici-Calin (2019) yaptigi arastirmada,
sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma 6gretimine iliskin yeterliklerini genel olarak olumlu bulurken, ilk
okuma-yazma 6gretimine yonelik lisansta aldiklar egitimi yetersiz bulmus, meslegin ilk yillarinda
problemler yasadiklari ve kimi zaman yetersiz olduklari ve bireysel calismalari ile yeterlik kazandiklari
sonuglarina ulagmistir. Alanyazinda ilgili aragtirmalarda okuma-yazma 6gretimiile ilgili lisans egitiminin
yeterli olmadigi, uygulama, staj, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu belirten
arastirmalara rastlanmaktadir (Aydin, 2017; Durukan ve Alver, 2008; Ekici-Calin, 2019; Erbasan ve
Erbasan, 2020; Karaman ve Yurduseven, 2008; Ortabag-Cevik, 2006; Polat, 2017; Sahin, 2010).

Kirsalda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma 06gretim programina yoénelik
gorisleri degerlendirildiginde genel olarak olumlu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenler ilk okuma-yazma 6gretim programinin hedeflerinin 6grenci gelisimlerine uygun oldugunu,
ses temelli cimle yonteminin ilk okuma-yazma 6gretim programinin hedeflerini gerceklestirmek icin
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uygun oldugunu, ilk okuma-yazma 6gretim programinda on gorilen ders ici ve ders disi etkinliklerin
ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelisimine uygun ve disiplinler arasi
o0grenmeyi sagladigini, programda 6n gorilen okuma ve yazma becerilerini degerlendirmede kullanilan
dlgme araglarinin amacina hizmet ettigini belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde ilk
okuma-yazma 6gretim programina yonelik 6gretmenlerin yarisindan fazlasi programin ve programdaki
ses temelli cimle yonteminin insan dogasina ve 6grenmelerine uygun oldugunu, 6grenci merkezli
oldugunu, ezberden uzak ve mantiga daha yatkin oldugunu ifade ederek olumlu goris bildirmekte ve
programin ve yontemin uzaktan egitimde bile basarli oldugunu, 6grencilerin bu programla ve bu
yontemle kisa slirede okumaya gectiklerini dile getirmektedirler.

Ogretmenlerle vyapilan goériismelerde 6gretmenler programin ve yodntemin kirsaldaki
sinirliklarindan bahsederek bazi elestirilerde de bulunmuslardir. Ogretmenler, Tirkce konusma ve
anlama becerilerinin zayif oldugu kirsalda 6grencilerin bu yontemle okuma yaparken sese ve sesleri
birlestirmeye daha ¢ok odaklandiklarini bu ylizden anlami kagirabildiklerini dile getirerek; 6zellikle ses
temelli ciimle ydnteminin bu konudaki sinirhgini ifade etmislerdir. Ogretmenler tarafindan yapilan bir
diger elestiri ise programda yer alan kazanimlarin kirsala uygun olmadigi, nicelik olarak yogun oldugu
ve sadelestirilmesi gerektigi, nitelik olarak da kirsalda bulunan ¢ocuklarin seviyelerinin izerinde oldugu
seklindedir. Programin igerigine yonelik de elestirilerde bulunan 6gretmenler kirsaldaki 6grencilerin
Tirkege sozcik dagarciklarinin kisith oldugunu, okudugunu anlama becerilerinin zayif oldugunu ifade
etmekte bu dogrultuda birinci sinifta sunulan kaynaklarin kirsala uygun olmadigini ve seviyenin
Uizerinde oldugunu belirtmektedirler. inan (2018) ve Goéziikiiciik’iin (2015) arastirma sonugclarinda da
anadili Turkce olmayan kirsalda yasayan 6grencilerin Tirkge kelime hazinelerinin yetersiz oldugu,
okudugunu anlamada guiclikler yasadiklari 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Programin igerigi
baglaminda goérismeye katilan 6gretmenlerin tamamina yakini ilk okuma-yazma sirecinde MEB
tarafindan verilen ders kitabi ve calisma kitabinin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. Benzer sekilde
Erbasan ve Erbasan’in (2020) calisma sonuglarinda da ¢alismaya katilan 6gretmenlerin tamami MEB’in
dagittig birinci sinif kaynak kitaplarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenler
kirsalda ihtiyaca iliskin veli izni ve istegi dogrultusunda ek kaynak kullanmak zorunda kaldiklarini
belirtmislerdir. Benzer sonuglarin bulundugu diger calismalar (Adiglizel ve Karacabey, 2010; Babayigit
ve Erkus, 2017; Bayat, 2014; Ciftci, 2018; Glilbas-Catak, 2008; Polat, 2017; Samanci, 2007; Sari, 2008)
bu arastirmanin bulgulari ile 6rtiismektedir.

Bu arastirma ve alanyazindaki benzer galisma sonuglarindan hareketle 6gretmenlerin ilk
okuma-yazma 6gretim programina ve ses temelli climle yéntemine genel manada olumlu yaklastiklari
soylenebilir. Bununla birlikte arastirma sonuglari programin veya yéntemin her durumda, her sartta ve
her yerde ayni etkiyi gosteremeyebilecegini, cevresel faktoérlerden etkilenebilecegini, avantaj ve
dezavantajlarinin sartlara gore degisebilecegini de gostermektedir. Ayrica programda yer alan
kazanimlarin ve igerik ile ilgili dagitilan kitaplarin kirsalda etkisiz kaldig1 ifade edilebilir. Nitekim
arastirma sonuglarinda gorislerin ve degerlendirmelerin farkh olusu tek bir programin veya tek bir
yontemin yalniz basina kusursuz olmasinin beklenemeyecegini, sartlara ve duruma gore olumlu
yanlarinin yaninda olumsuz yanlarinin da olabilecegini géstermektedir. Nitekim Akman ve Askin (2012)
ve Colakoglu’nun (2019) da yaptiklari ¢alisma sonuglarinda ses temelli cimle yontemi ile ilgili hem
olumlu hem de olumsuz yénde ifadelere rastlanmaktadir. Benzer sekilde Pehlivan-Eroglu’nun (2018)
arastirma sonuglarinda da tek bir yontemin miikemmel oldugu kabul gormemekte basarili taraflarinin
yaninda basarisiz taraflarinin da olabilecegi farkl goris ve degerlendirmeler ile tespit edilmektedir. Bu
baglamda saglikli bir okuma yazma 06gretimi igin sartlara ve imkanlara gbre programlarin ve
yontemlerin gesitlendirilip avantajlarindan yararlanilmasi 6nemli gorilmektedir. Nitekim Aslan ve
Altunova (2019) da yaptiklari ¢alismada farkli yontemlerden faydalanmanin ses temelli climle
yonteminin sinirliliklarini ortadan kaldirabilecegi yoniinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Kirsalda gorev yapan sinif Ogretmenlerinin ilk okuma-yazma ©6gretim programinin
uygulanmasina iliskin goruslerine bakildiginda 6gretmenler ses temelli cimle yonteminin 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine uygun oldugunu, seslerin verilis siralamasini uygun bulduklarini yiksek diizeyde
katilimla belirtmekledirler. Bununla birlikte 6gretmenler ses temelli ciimle yontemi ile sesleri
birlestirme, kelimeleri hecelerine ayirma, climle yazarken kelimeleri ayirt etme gibi uygulamalarda
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ogrencilerin zorlandiklari gorisiine ve ses temelli cimle yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirme bakimindan en uygun yontemdir fikrine orta diizeyde katilmaktadir. Ayrica
O0gretmenler somut materyal kullanarak kalici izli 6grenmeyi sagladiklarini, ev 6devleri ile ders igci
uygulamalari destekleyerek 6grenmeyi etkili kildiklarini cok yiksek dizeyde olmak Gzere; ilk okuma-
yazma Ogretim faaliyetlerine iliskin 6grenci seviyesine uygun ders i¢ci ve ders disi etkinlikler
hazirladiklarini, 6grenmenin etkililigini arttirmak icin farkli yontem ve tekniklerle dersi islediklerini
yiiksek diizeyde katimla belirtmektedirler. Ote yandan ilk okuma-yazma ogretim programinin
uygulanmasinda etkili olan okulun fiziki sartlarinin ilk okuma-yazma 6gretimine uygunlugun oldugu
gorusline 6gretmenlerin orta diizeyde katildiklari gorilirken, kirsalda ilk okuma-yazma 6gretiminde
sinif mevcutlarinin uygun oldugu gorisiine ise 6gretmenler yiksek diizeyde katilmaktadirlar.

Yapilan gorismelerde ogretmenlerin tamami ilk okuma-yazma 6gretiminde sinif iginde
yaptiklari etkinlik ve galismalardan bahsetmektedirler. Bu konu ile ilgili 6gretmenlerin ¢cogunlugu
sirecin basinda okuma-yazmaya hazirhk amagl etkinliklere ve ¢alismalara yer verdiklerini
belirtmektedirler. Bu c¢alismalarin devaminda ses temelli climle ydntemi uygulama asamalari
dogrultusunda sesi hissettirme-tanitma, harfi yazdirma, harflerden hece, hecelerden kelime,
kelimelerden climle ve climlelerden kisa metinlere dogru bir yol izlediklerini, daha sonra akici okuma
ve okudugunu anlamaya yonelik materyal destekli galismalar yaptiklarini ifade etmektedirler.
Ogretmenler gorsel ve yazili materyalleri kullandiklarini, cogunlukla kendi imkanlari ile sagladiklari
teknolojik aracglar ve internetten yararlandiklarini, oyun ve yarisma igerikli uygulamalar yaptiklarini
belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenler okul disi calismalar olarak 6grencilere ev 6devleri verdiklerini fakat
ev oOdevlerinden beklenen dontleri alamadiklarini da vurgulamislardir. Yapilan goérismelerde
ogretmenlerin genelde sinif ici uygulamalar ve faaliyetlere yer verdikleri gorilmekte sinif disi
faaliyetlere yeterince yer vermedikleri anlasilmaktadir. Genel anlamda ilk okuma-yazma 6gretim
programinin uygulanmasinda 6gretmenlerin programin ve yontemin ongordigi faaliyetleri kirsalda
mevcut imkanlarla gerceklestirmeye calistiklari gérilmektedir.

ilk okuma-yazma &gretim programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara iliskin
ogretmenlerle yapilan goriismelerde ses temelli cimle yontemi, fiziki altyapi, 6grenci 6zellikleri, okul-
aile is birligi, salgin hastalik, devamsizlik ve ders kitaplari ile ilgili sorunlar dile getirilmistir. Goriisme
yapilan 6gretmenlerin ¢ogu ses temelli cliimle yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretimi yapilirken
anlamanin gec¢ gercgeklestigini, okuma hizinin olumsuz etkilendigini, kirsaldaki 6grencilerin kelime
dagarciklarinin yetersiz oldugunu, kelimeleri telaffuzda zorlandiklarini, ciimle olusturmanin ve akici
okumanin sekteye ugradigini belirtmislerdir. Ortabag-Cevik’in (2006) arastirma sonuglarinda da ses
temelli cimle yonteminin okudugunu anlamada yetersiz oldugu, 6grencileri biitiinden ¢ok parcaya
odakladigi, gbz sigramalarinin kisa oldugu ve bu durumlarin okudugunu anlamay! glglestirdigi tespit
edilmistir. Benzer sekilde Sahin (2010) ve Gozikiglik’in (2015) yaptiklari calismalarda anadili Tirkge
olmayan kirsaldaki birinci sinif 6grencilerinin Tiirkce kelime hazinelerinin yetersiz oldugu buna bagl
climle kurarken zorlandiklari sonuglarina ulasiimistir.

Ogretmenler 6grencilerin hazirbulunusluklari, bireysel farkhliklari, gelisim 6zellikleri, anadilleri
ve okul dncesi egitim alma durumlari ile ilgili problemlerin ilk okuma-yazma 6gretiminde cesitli
sorunlari beraberinde getirdigini belirtmislerdir. Bununla birlikte kirsalda ailelerin ilgisiz olmasi, egitim
diizeylerinin distk olmasi ve kendi donemlerinde kullanilan climle yéntemiyle ¢ocuklarina destek
olmaya galismalari nedeniyle sorunlar yasanmasi, salgin hastaliklara bagli devamsizliklarin olmasi ve
dagitilan kitaplarin kirsala uygun olmamasi gibi durumlarin programi uygulamayi glglestirdigi
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Benzer sekilde Akyol ve Temur (2008) tarafindan yapilan
arastirmada program ve yontem disinda kalan fakat okuma 6gretiminde 6grenci basarisini ve okuma-
yazma Ogretim faaliyetlerini etkileyen; 6grenci Ozellikleri, aile ilgisi ve okul dncesi egitimi alma gibi
unsurlarin oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler goérev yaptiklari okulun ve sinifin fiziki
kosullarinin ilk okuma-yazma 6gretimi igin uygun olmadigini belirtmislerdir. Bu konuya yoénelik
ogretmenler; 1sinmanin, sinif ici materyallerin, okul ve sinifin fiziki yapisinin, teknolojik donanimin,
elektrik ve internet altyapisinin ilk okuma-yazma 6gretimi icin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Benzer sekilde Ferah-Ozcan ve Yildizin (2018) arastirma sonuglarinda da merkeze uzak okullarda
gerekli altyapilarin yetersiz oldugu, buna bagli olarak teknolojinin bu yerlerde kullanilamadigi ortaya
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cikmaktadir. Ogretmenler kirsal alanda yasanan iklimsel ve gevresel zorluklarin, ekonomik ve altyapisal
yetersizliklerin egitim-6gretime ve dolayisiyla okula, sinifa yansidigini da belirtmektedirler.
Ogretmenlerin yarisina yakini siniflarini odun, kémiir kullanarak soba ile isittiklarini belirtmektedirler.
Bazi 6gretmenler gorev yaptiklari okul ve siniflarin fiziki yapilarinin ilk okuma-yazma 6gretimine uygun
olmadigini belirterek okullarinin ¢cok eski yapi oldugunu dile getirmektedirler. Sahin (2010) kirsalda ilk
okuma-yazma 6gretimine yonelik yaptigl calismada arastirma sonuglarina benzer sekilde kirsaldaki
okullarin fiziki sartlarinin ve gevresel unsurlarin ilk okuma-yazma 6gretimi icin yeterli olmadigini ve bu
durumun okuma-yazma faaliyetlerini olumsuz etkiledigini belirlemistir. Ogretmenler s6z konusu
sorunlara iliskin gesitli ¢cozim onerileri de sunmuglardir.

ilk okuma-yazma 6gretiminde 6grenci niteliklerine yénelik nicel veriler incelendiginde,
dgretmenlerin genel olarak olumsuz gériislere sahip olduklari gériilmektedir. Ogretmenler kirsaldaki
ogrencilerin Tirkgeyi ilk okuma-yazma 6gretimini engelleyecek diizeyde yanlis kullandiklari ve okula-
derse karst ilgisiz olduklari ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin uygun oldugu goérislerine orta diizeyde;
on kosul 6grenmelerinin yetersiz oldugu, derslere hazirliksiz geldikleri ve sosyal iletisim becerilerinde
yasadiklari problemlerin ilk okuma-yazma 6gretimini olumsuz yonde etkiledigi goruslerine yiksek
diizeyde katilmistir. Ayrica 6gretmenler yasi kiiciik olan 6grencilerin ilk okuma-yazma 6gretiminde
daha ¢ok zorlandiklari ve okul dncesi egitim alan 6grencilerin okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
gore daha basarili olduklari gorislerine de ¢ok yiksek diizeyde katilmislardir. Benzer sekilde Erbasan
ve Erbasan (2020) tarafindan yapilan calismada okul 6ncesi egitimi almayan ve erken yasta okula
baslayan cocuklarda; hazirbulunuslugun yetersiz, okula uyum saglayamama, kalem tutamama, 06z
bakim becerilerini yerine getirememe ve derslerde c¢abuk sikilma problemleri ile karsilasildigi
belirtilmistir.

Kirsalda gorev yapan birinci sinif 6gretmenlerinin gériismelerde ilk okuma-yazma 6gretiminde
ogrenci Ozelliklerine yonelik dil ve iletisim, psiko-motor, bilissel ve duyussal alanlarindaki
yetersizliklerden bahsedilmistir. Dil ve iletisim baglaminda o6grencilerin genel olarak Kirtge
konustuklari belirtilmis; Turkge iletisim kurma, kendilerini Tiirkce dogru sekilde ifade etme ve Tirkge
okuduklarini anlama ve anlatma konularinda glglik yasadiklari dile getirilmistir. Alanyazin
incelendiginde Kiziltas’'in (2019) anadili farkli olan 6grencilerle okuma-anlama becerilerine iliskin
yaptigl arastirmada da benzer sonuglara ulasiimistir. Kiziltas (2019) egitim dilinden farkh bir ana dile
sahip olan 6grencilerin dogru okuma, hizl okuma ve okudugunu anlama gibi hususlarda ana dili Tlirkce
olan égrencilere goére daha zayif olduklari sonuglarina ulasmistir. Ogretmenler psiko-motor alanla ilgili
olarak ogrencilerin ilk okuma-yazma 6gretimine baslarken kalem tutmada problem yasadiklarini ve
uzun slire bununla ugrastiklarini dile getirmislerdir. Yapilan goriismelerde 6gretmenler kirsaldaki
ogrencilerin bilissel anlamda 6n 6grenmelerinin yetersiz oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica baz
ogretmenler kirsaldaki 6grencilerin okula ilgi ve isteklerinin yeterli olmadigini duyussal anlamda uyum
problemleri yasadiklarini dile getirmislerdir. Benzer sekilde Glindogmus (2018) ¢alisma sonucunda
o0gretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde 6grencilerin ilgisizliginden sikayet ettiklerini ifade etmistir.
Kirsalda 6grenci ozelliklerinden (dil-iletisim, psiko-motor, bilissel ve duyussal) kaynaklanan tim
sorunlarin kaynaginda okul éncesi egitiminden yeterince faydalanamama ve ilgisiz ailelerin oldugu
O0gretmenlerin tamamina yakini tarafindan belirtilmektedir. Bu baglamda kirsalda ilk okuma-yazma
o0gretiminde okul dncesi egitimin gerekliligine tim 6gretmenler tarafindan deginilmis ve kirsalda okul
Oncesi egitimin etkin hale getirilmesi ve yayginlastiriimasi da bir kissm 06gretmen tarafindan
onerilmistir. Alanyazinda arastirmanin bu sonucuyla ortiisen birgcok ¢alisma (Aktirk ve Tas, 2011;
Alisinanoglu ve Simsek, 2012; Ekici-Calin, 2019; Erkan ve Kirca, 2010; Gozukiglk, 2015; Isik, 2014;
Ozcan, 2014; Ozcan ve Ozcan, 2016; Tutal, 2013; Uslu, 2014) bulunmaktadir.

ilk okuma-yazma 6gretiminde kirsalda okul-aile is birligine yénelik 6gretmen gérisleri
incelendiginde genel olarak ailelerden kaynakli sorunlara deginilmektedir. Ogretmenler, ilk okuma-
yazma Ogretiminde velilerin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, okuma-yazma sirecinde aceleci
olduklarini, cocuklara kendi okul donemlerinde gordikleri cimle yontemi ile okuma-yazma 6gretmeye
calisarak yanlis 6grenmelere sebep olduklarini, 6gretmenden beklentilerinin yiiksek oldugunu,
cocuklarinin egitimine yeterince 6nem vermediklerini ve ev 06devlerinde vyeterince rehberlik
edemediklerini belirtmislerdir. Ayrica velilerin ilk okuma-yazma siirecine miidahale ettikleri gérisline
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o0gretmenler orta dizeyde katildiklarini bildirmektedirler. Bununla birlikte 6gretmenlerin kirsaldaki
ailelerin veli toplantilarina yeterli ilgiyi gbstermedigi ve aile i¢i yasanan sorunlarin 6grenciyi ayni
zamanda Ogrenmeyi cok etkiledigi goruslerine ise cok yiliksek oranda katildiklari gorilmektedir.
Alanyazinda arastirmanin bu sonucuyla benzerlik gosteren ¢alismalar (Anal ve Sahin, 2020; Babayigit
ve Erkus, 2017; Erbasan ve Erbasan, 2020; Giindogmus, 2018) bulunmaktadir. Ogretmenler, kirsalda
velilerin blytk bir bolimindn ozellikle annelerin okuma yazma bilmediklerini ve Tirkce konusma
becerilerinin zayif oldugunu bu nedenle yetersiz olduklarini vurgulamislardir. Ayrica bazi 6gretmenler
kirsalda cocuklarin okuma yazmaya gecme siliresindeki gecikmelerin veliden kaynaklandigini
disinmektedirler. Ayni sorunlara farkh calismalarda da (Adiglizel ve Karacabey, 2010; Bayat, 2014;
Beyazit, 2007; Ozcan ve Ozcan, 2016; Uslu, 2014; Yigit, 2009) rastlanmaktadir.
Arastirmada ulasilan tim sonugclardan yola ¢ikarak asagida belirtilen dneriler siralanabilir:

e Sinif 6gretmenlerinin kirsalda ilk okuma-yazma 6gretiminde yeterli olabilmeleri icin hizmet
oncesi egitimlerinin kirsal kosullarin dikkate alinarak diizenlenmesi ve gérevde bulunan sinif
ogretmenlerinin yeterliklerinin arttirilmasi icin hizmet i¢i egitim calismalarinin yapilmasi
Onerilebilir. Bu kapsamda lisans egitimindeki 6gretmenlik uygulamalarinin bir kisminin kirsal
kesimde yapilmasi faydali olabilir.

e Ulke genelinde uygulanan programin bélgesel farklihiklari da dikkate alarak hazirlanmasi,
kirsaldaki kosullar ve sosyo-kiiltirel farkhhklar dikkate alinarak kazanimlarin sadelestirilmesi ve
icerigin diizenlenmesi 6nerilebilir.

e Kirsaldaki okullarin ve siniflarin kosullari dikkate alinarak yapisal sorunlarin ¢oziilmesi ve
gerekli teknolojik altyapinin olusturulmasi ile kirsaldaki 6grencilerin dezavantajlarinin
azaltilacagi ve egitimde firsat esitligine katkida bulunulacagi séylenebilir.

e ilk okuma-yazma 6gretiminde etkinlik ve alistirmalarin bol oldugu, sade ve anlasilir bir dilin
kullanildigi ve uygun gorsellerle desteklenmis ders kitaplarinin yaninda, okuma yazma
ogretimine yonelik ek kaynaklarin dagitilmasinin yararli olabilecegi ifade edilebilir.

e Okuma-yazma o6gretiminde kirsaldaki 6grencilerin hazirbulunusluklarini ve Tirkce konusma
becerilerini daha yeterli duruma getirmek ve Tiirkce kelime dagarcigini zenginlestirmek adina
okul 6ncesi egitimin kirsalda daha yaygin ve etkin hale getirilmesi gerekmektedir.

e Kirsaldaki ailelere, 6gretim yili basinda bilinglendirme ¢alismalarinin yapilmasi, okuma-yazma
bilmeyen ve Tirkce iletisimde yetersiz kalan velilere bu konuda egitimlerin verilmesi
Onerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimia olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi = Van Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurul Baskanligi
Karar tarihi= 14/10/2021
Belge sayl numarasi= 4828

Yazarlarin Katki Orani
Bu calismaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Makalede cikar catismasi teskil edebilecek bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction
Primary literacy is generally expressed as a threshold period in which the child passes from the
oral language universe to the written language universe. The process by which the child can read the
symbols of the written language aloud and transfer the words or ideas to writing is expressed by using
the concept of "primary literacy" (Obalar, 2009). The purpose of primary literacy is to teach children
how to read, understand what they read and listen to, express their feelings, thoughts and impressions,
communicate, write in accordance with the rules, learning enjoy and using the Turkish language (Tok,
2001). The aim of this research was to determine the opinions of first grade teachers working in the
rural areas about primary literacy teaching. For this purpose, answers to the following questions were
sought:
1. What are the opinions of primary school teachers working in rural areas regarding their
competence in primary literacy teaching?
2. What are the opinions of primary school teachers working in rural areas about the primary
literacy curriculum?
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3. What are the opinions of primary school teachers working in rural areas about the
implementation of the primary literacy teaching program and the problems experienced in the
implementation process?

4. What are the opinions of primary school teachers working in rural areas on student
qualifications in primary literacy teaching?

5. What are the opinions of classroom teachers working in rural areas on school-family
cooperation in primary literacy teaching?

Method

This study utilizes sequential explanatory design, a type of mixed research method design. The
research was conducted with first grade teachers working in primary schools in the rural areas of Van
Province in the 2020-2021 academic year. By using cluster sampling method, 215 first grade teachers
were selected as the study group for quantitative data. In the process of collecting qualitative data, 16
classroom teachers were chosen by maximum diversity sampling method. The current research study
employed a questionnaire developed by Ekici-Calin (2019) and a semi-structured interview form
developed by the researchers themselves. The questionnaire developed by Ekici-Calin (2019) consists
of five sub-dimensions: "teacher competencies”, "curriculum", "implementation of the curriculum",
"student qualifications" and "school-family cooperation".

The statistical packet program was used in the analysis of the quantitative data collected within
the scope of the research. Descriptive statistics (frequency, percentage, mean and standard deviation)
were run to determine the extent to which the teachers agreed with the items in the questionnaire.
The descriptive analysis method was used in the analysis of the qualitative data obtained in the
interviews with the classroom teachers.

Result and Discussion

When the self-efficacy of primary school teachers regarding primary literacy teaching was
examined, it was found that the teachers had generally positive opinions about their competencies,
but it was also revealed that the teachers had negative opinions about pre-service and in-service
training. In parallel with the results of the research, Ekici-Calin (2019) found in his study that primary
school teachers' proficiency in teaching primary literacy was generally positive, but the training they
received in the undergraduate education for primary literacy teaching was insufficient. In the
literature, there are similar research results (Aydin, 2017; Sahin, 2010; Durukan & Alver, 2008; Ekici-
Calin, 2019; Erbasan & Erbasan, 2020; Polat, 2017; Karaman & Yurduseven, 2008; Ortabag-Cevik,
2006).

In the interviews, the participant teachers mentioned problems related to the sound-based
sentence method, physical infrastructure, student characteristics, school-family cooperation, epidemic
disease, absenteeism and textbooks among the problems encountered in the implementation of the
primary literacy curriculum. Ortabag-Cevik study (2006) found that the sound-based sentence method
was insufficient in reading comprehension, focused the students on the parts rather than the whole,
the eye twitches were short, and these conditions made it difficult to understand what they read.
Similarly, in the studies conducted by Sahin (2010) and Goézlkiiglik (2015), it was concluded that first-
year students in rural areas whose mother tongue is not Turkish have insufficient Turkish vocabulary
and therefore experience difficulty.

The current study concluded that teachers generally have negative opinions about student
qualifications. In addition, the teachers stated that the younger students had more difficulties in
primary literacy teaching and that the students who received pre-school education were more
successful than the students who did not receive pre-school education. Similarly, the Erbasan &
Erbasan study (2020) found that children who did not receive pre-school education and started school
at an early age had more difficulties with adapting to school, holding a pencil, performing self-care
skills, and were less interested in lessons.

The views of teachers on school-family cooperation in primary reading-writing teaching are
generally centred on problems originating from families. Teachers say that parents do not have
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adequate knowledge in primary literacy teaching, they are hasty in the literacy process, they try to
teach children to read and write using the sentence method they used in their school years, they cause
wrong learning, their expectations from the teacher are high, they do attach necessary importance to
their children's education, they do not do their homework, and they do not provide enough guidance.
There are studies (Anali & Sahin, 2020; Babayigit & Erkus, 2017; Erbasan & Erbasan, 2020; Glindogmus,
2018) in the literature with similar findings to those of the current research.
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