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ANADOLU iMAM-HATIP LiSESi OGRENCILERININ
ARAPCA OZ-YETERLIK ALGILARINA ILiSKIiN
GORUSLERI"
Sevim OZDEMIR™
Giil SEN YAMAN***

Oz

Bu ¢alismanim amaci, Anadolu Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapca
Oz-yeterlik algilarma yonelik goriiglerini tespit etmektir ve evrenini Isparta il
merkezinde yer alan Anadolu Imam-Hatip liselerinde egitim-6gretim goren
Ogrencilerinin tamami olusturmaktadir. Arastirmanin  verileri Mustapha,
Mustapha, Daud ve Wahab (2013) tarafindan gelistirilen ve Sen Yaman (2016)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan Arap¢a Oz-yeterlik Olcegi (AOYO) ile
toplanmigtir. Arastirmanm bulgularina gére Ogrencilerin Arapga 6z-yeterlik
algilar ile yas, aile ekonomik durumu ve anne-baba egitim durumu arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilk bulunmamaktadir. Ogrencilerin anne ve
babalarinin yabanci dil 6grenmeye iligkin tutumlari, okulun yabanct dil
olanaklari, haftalik Arap¢a ¢alisma saatleri ve simif diizeylerinin Arapga 6z-
yeterlik algilar1 lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Oz-yeterlik, Arapga Ogrenimi, Arapgayr yazma-
okuma ve gramer becerisi.

Bu galigma, “Anadolu imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Arapga Oz-yeterliklerine liskin
Goriigleri: Isparta 1li Omegi” adli doktora tezinden iiretilmistir ve bu tez Siileyman
Demirel Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi (SDU BAP)
tarafindan desteklenen 4470-D1-15 nolu proje kapsaminda yiirtitilmistiir.
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Arabic Self-Efficacy Perceptions of the Students Attending
Anatolian Imam-Hatip High Schools

Abstract

In the present study, it was aimed to determine Arabic self-efficacy
perceptions of Anatolian Imam-Hatip High School students. The sample of this
research is comprised of all students studying at Anatolian Imam-Hatip High
Schools located in center of Isparta province. The research data were collected
through “Arabic Language Efficiacy Questionnaire (ALEQ)” developed by
Mustapha, Mustapha, Daud ve Wahab (2013) and adapted to Turkish by Sen
Yaman (2016). According to research findings, there was no significant difference
between students’ perception of self-efficacy and students’ age and between
students’ perception of self-efficacy and parents’ economic status and between
students’ perception of self-efficacy and parents’ educational status. Findings
also indicated that students’ perception of self-efficacy impressed by the mother
and father’s attitudes toward learning a foreign language, foreign language school
facilities, weekly Arabic working hours and their grade level.

Keywords: Self-efficacy, Learning Arabic, Arabic writing, reading and
grammar skills.

GIRIS

Yabanci dil 6gretiminin hizla gelistigi gliniimiizde, Tiirkiye’de yapilan
caligmalar dil 6gretim programlarinin gelistirilmesi gerekliligi yOniindedir.
Yabanct dil dgretim programlarinin gelistirilmesinde biligsel alanin yani sira,
duyusgsal ozellikler ( glidiilenme, tutum ve Oz-yeterlik gibi) de Snemli yer
tutmaktadir.

Oz-yeterlik, temellerini Bandura’nin attii Sosyal Bilissel Kuraminmn
onemli kavramlardan biridir. Oz-yeterlik ile ilgili tammlara bakildiginda
genellikle Bandura’nin dz-yeterlik taniminin temel alindigi goriilmektedir.
Bandura, oz-yeterliligi ‘insanlarin belirli bir igi yapabilmesi igin gerekli
faaliyetleri organize edebilme ve uygulayabilmesi agisindan kendi kapasitesi ile
ilgili 6n goriisleri’! seklinde tanimlar. Jinks ve Morgan ise sosyal dgrenme
teorisine dayandirdigi 6z-yeterlik taniminda ‘bireyin belli bir gorevdeki
performansina dair kendini giivende hissetme duygusu’? ifadesini kullanmistir.
Oz-yeterlik igin “bireyin gelecek siireglerde yapmayi planladigi eylemlerini ya da

1 Albert Bandura, Self- Efficacy: The Exercise of Control, New York: W. H. Freeman and
Company, 1997, s. 3.

2 Jerry Jinks & Vicky Morgan, Children's Perceived Academic Self-Efficacy: An Inventory
Scale, The Clearing House: A Journal of Educational Strategies, Issues and Ideas, 72:4,
1999, s. 224. http://dx.doi.org/10.1080/00098659909599398 29.06.2015.
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gerceklesme ihtimali olan eylemlerini kontrol etmede ne derece basarili
olabilecegine iliskin inanc1” seklinde de tanim yapilmustir.

Bandura, bireylerdeki 6z-yeterlik algisimin biligsel, duyussal ve giidiisel
stirecleri etkiledigini aym1 zamanda da bir durum karsisinda karar verme
stireclerine, gelisim ve degisimlerine de etki ettigini belirtir. Yine bireyin bir
ortama uyum saglamasi, olaylar karsisinda zayif ya da giiglii tavir sergilemesi
durumunda da 6z-yeterlik algisiin etkililiginden bahsetmistir.* Ayn1 zamanda
Bandura, 6z-yeterliligin algilanilan kapasite ile ilgili oldugunu belirtir. Bireye
‘yapacaksiniz’ yerine ‘yapabilirsiniz’ ifadesinin kullanilmasini belirtir. Ciinkii —
bilmek’ (Can) bir yetenek ifadesi iken ‘-ecek’ (Will) ise bir irade ifadesidir.®
Bandura’nin bu ifadelerine dayanarak Sallabag sdyle bir tanimlamada
bulunmustur: ‘Oz-yeterlik kisinin belli bir alanda kendinden beklenen
davraniglari diizenleme ve gergeklestirmeyle ilgili kendi kapasite ve yeteneklerine
olan inancidir’.® Bu tanimdan hareketle bireyin yapabileceklerine yonelik
inancinin 6grenim siirecini etkileyecegi sdylenebilir. Ornegin bazi grencilerin dil
smiflarinda daha aktif ve istekli, katilimc1 oldugu, bazilarinin ise pasif ige doniik
oldugu gozlemlenir. Bu durumun bireyin kendine yonelik 6z degerlendirmesi ile
yakindan ilgili oldugu ifade edilebilir.” Ciinkii bireyin faaliyetlere katilmasi ya da
buna yonelik ne kadar gayret gosterecegini belirlemede 6z-yeterlik algisinin
onemli bir rolii bulunmaktadir.®

Senemoglu ise Oz-yeterliligin bireyin becerilerinin bir fonksiyonu
olmadigini, becerilerini kullanarak yapabildiklerine yonelik yargilarinin bir {iriini

Emre Ozerkan, “Ogretmenlerin Oz-Yeterlik Algilar1 ile Ogrencilerin Sosyal Bilgiler

Benlik Kavramlart Arasindaki iliski”, Trakya Universitesi,Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Edirne, 2007, s. 28.

4 Albert Bandura, Self-efficacy in Changing Societies, Cambridge Universty Press, New
York, 2002, s. 115.

5 Albert Bandura, “Guide For Constructing Self-Efficacy Scales”, Self-Efficacy Beliefs of
Adolescents, Information Age Publishing, 2005, s. 308.

6 Eyiip M. Sallabas, Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler igin Konusma Oz-yeterlik

Olgegi: Gegerlilik ve Giivenirlilik Calismasi, Dumlupinar University Journal of Social

Science/Dumlupinar Universitesi Soysyal Bilimler Dergisi, (36), 2013, s. 621.

Ozlem Karakis, “Lise Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yénelik Kaygilari,

Motivasyonlari, Oz-Yeterlik Algilar1 Ve Ingilizce Ders Basarilar1 Arasindaki 1liski”,

Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yaymmlanmamis Doktora

Tezi), Bolu, 2014, s. 53.

8 Pei-Husuan Hsieh, “How College Students Explain Their Grades in a Foreign Language

Course: The Interrelationship of Attributions, Self-Efficacy, Language Learning Beliefs,

and Achievement”, Yayimlanmamus Doktora Tezi, Teksas Universitesi, Austin, 2004, s.

34.
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oldugunu ifade eder.’ Bandura, 6z-yeterlik algis1 kaynagini dort baghk altinda
toplar:%0

1-Basarili Deneyimler: Bireylerin gergeklestirdikleri bir eylem
sonucunda aldiklar1 basarili neticeler, diger girisimlerinde de basarili olacagi
algisini geligtirmelerini saglar.

2-Model Alma: Bireylerin basarili kisileri gozlemlemesi; kendisinin de
basarali olabilecegi algisini gelistirir.

3-Sézel Ikna: Bireyin bir davrams: gergeklestirebilecegine yonelik sosyal
tesvik ve sozel ikna, 6z-yeterlik algisinin gelisiminde etkilidir.

4-Fizyolojik Tepkiler: Bireylerin bir eylemi ger¢eklestirme esnasindaki
kaygi, agresiflik gibi duygusal reaksiyonlari, bu siirecteki basarii ya da
basarisizlik durumunu etkileyebilmektedir.

Alan yazinda yapilan calismalar, 6z-yeterlik inang diizeyi yiiksek
bireylerin problem ¢ozmede daha yetenekli oldugunu gdstermektedir.'*Ayrica
bireyin 6z-yeterlik algis1 ile akademik basarisi arasinda 6nemli bir ilgi oldugu,
yapilan deneysel caligmalarda belirtilmig'?ve ogrencilerin ayni1 akademik
seviyeye sahip olsalar bile 6z-yeterlik algis1 yiiksek 6grencilerin, derse yonelik
daha yiiksek performans sergiledikleri ortaya konulmustur.®

Egitimde 6z yeterliligin 6nemine yonelik ¢alismalar yapan arastirmacilar,
Ogrencilerin 6z-yeterlik algilar1 ile derse yonelik motivasyon seviyelerinin,
katilmlarinin ve bu dogrultuda da akademik basarilarinin arasinda pozitif bir

®  Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim-Kuramdan Uygulamaya, Gazi
Kitabevi, Ankara, 2005, s. 231.

10 Bandura, Self- Efficacy: The Exercise of Control, s. 80; Robert Wood, & Albert Bandura,
Social Cognitive Theory Of Organizational Management, Academy of management
Review, 14(3), 1989, s. 364.

11 Faruk Aylar & Alpay Aksin, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Oz-Yeterlik Inang
Diizeyleri ve Problem Cézme Becerileri Uzerine Bir Arastirma (Amasya Ornegi), Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 2011, s. 300; Blumenfeld, P. C.,
Soloway, E., Marx, R. W., Krajcik, J. S., Guzdial, M., & Palincsar, A., Motivating Project-
Based Learning: Sustaining The Doing, Supporting The Learning, Educational
Psychologist, 26(3-4), 1991, s. 370.

12 Albert Bandura & Edwin A. Locke, Negative Self-Efficacy And Goal Effects Revisited,
Journal Of Applied Psychology, 88(1), 2003, s. 90; Frank Pajares, ‘Self-Efficacy Beliefs
in Academic Settings’, Review of Educational Research, 66(4), 1996, s. 545.

13 Zimmerman (1995)’den Aktaran; Anita Woolfolk Hoy, “What do teachers need to know
about self-efficacy?”Erigim Tarihi: 20.05.2016
http://www.coe.ohio-state.edu/ahoy/What%20d0%20teachers%20 need.pdf.
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iliski oldugunu belirtmislerdir.** Ancak bu iliskinin dgretim siirecinde yillara
nazaran farklilik gosterebilecegi de belirtilmigtir.™

Oz-yeterlik inanc1 bireylerin farkli durumlarma yonelik olarak
dlciilebilir.® Ogrencilerin sayisal veya sdzel alanda oldugu gibi yabanci dile
yonelik 6z-yeterlik inanglar1 da incelenebilmektedir. Ogrencilerin edinmeyi
hedefledikleri yabanci dile yonelik algilarmin diisiikk ya da yiliksek olmasinin
basarilarim etkileyecegi belirtilmistir.’

Yabanci dil derslerine yonelik 06z-yeterlik algis1 ile ilgili yapilan
caligmalarda genellikle Oz-yeterlik algisi ile basari arasinda olumlu iliski
bulunmustur.® Ozellikle iilkemizde yabanci dil 6gretimi denildigi zaman
Ingilizcenin &n plana ¢iktig1 sdylenilebilir. Ancak son yillarda gelisen ekonomik
ve siyasi iligkiler neticesinde iilkemizde Arapca dgretimine olan ilginin arttigi
kaginilmaz bir gergektir. Alan yazin incelendiginde Ingilizce gretiminde 6z-
yeterlik inancina yonelik caligmalar bulunurken, Arapca 6z-yeterlik inancina
yonelik bir calismaya rastlanilmamistir. Bu baglamda ozellikle lise diizeyinde
Arapga egitimi goren Ogrencilerin Arapga Oz-yeterlik inanglar ile ilgili
¢aligmanin alana katki saglayacagi diigiiniilmiistiir.

Oz-yeterlik inancmin, bireylerin hedeflerine yonelik sarf ettikleri
cabalarini, Kkarsilagilan giicliiklere dayanabilme siirelerini ve basarisizlik
durumlarindaki tepkilerini etkiledigi ifade edilebilir.’® Bu durumun 6grenme
siirecinde daha etkili olacagi1? diisiiniiliirse 6grencinin yabanci dil 6grenmesine

14 Shenghui C. Huang&Shanmao F. Chang, (1996), Self-Efficacy of English as a Second
Language Learner: An Example of Four
Learners:http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED396536.pdf Ersim Tarihi: 20.02.2016;
Pajares, ‘Self-Efficacy Beliefs in Academic Settings’ ; Ellie H. Hanlon&Yasemin
Schneider,(1999), Improving Math  Proficiency  through  Self  Efficacy
Training:http://eric.ed.gov/?id=ED433236 Erigim Tarihi: 07.05.2016, Stephen Templin,
Guile, Timothy C, TakanobuOkuma (2001):http://eric.ed.gov/?id=ED466625. Erigsim
Tarihi: 09.09.2016.

15 Keren D. Multon, Steven D. Brown ve Robert W. Lent, Relation of Self-Efficacy Beliefs
to Academic Outcomes: A Meta-Analytic Investigation, Journal of Counselling
Pyschology, 38-1, 1991, s. 35.

16 Frank Pajares&Dale H. Schunk, Self-beliefs and School Success: Self-efficacy, Self-

Concept, and School Achievement. Perception, 11, 2001, s. 241.

Belgin Aydin, Konugma ve Yazma Derslerinde Yabanci Dil Ogrenimindeki Kaygi

Nedenleri, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Eitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara, 1999, s. 27.

Burcu Hanci1 Yanar & Nilay T. Biimen, Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inanc1 Olgeginin

Gelistirilmesi, Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt: 20, No: 1, Ocak 2012, s. 98.

Fatma Hazir Bikmaz, Oz-yeterlik Inanglari, icinde Kuzgun, Y. ve Deryakulu, D. (Ed.),

Egitimde Bireysel Farkliliklar (ss. 289-315), Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2004, s. 1.

Tazegiil Demir, Yazma Oz-yeterlik Olceginin Tiirkce Formunun Gegerlik ve Giivenirlik

Caligmasi (The Study of the Validity and Reliability of the Writing Self-Efficacy Scale-

17
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yonelik  6z-yeterlik algisinin  tespit edilmesi ve Ogretmen tarafindan
yonlendirilmesinin dogru olacagina inamlmaktadir. flk olarak dgrencinin temel
dort becerinin (dinleme, okuma, yazma, konusma) hepsinden basarili olmasini
beklemek yerine, basarili oldugu bir beceri ile tesvik edilerek biitline
yonlendirilmesi faydali olacaktir. Bu siiregte 6grencinin okuma, yazma, dinleme
ve konugma becerilerinden hangisinde kendini ne kadar yeterli algilamasi, bu
alandaki 6z-yeterlik inanci ile yakindan ilgilidir.?!

Tarihi siire¢ igerisinde “bireysel ve toplumsal ihtiyaci karsilamak iizere,
Milli Egitim Bakanligi’na bagl imam Hatip Okul ve Liseleri agilns, amaglara
uygun Ogretim programlari hazirlanmis ve uygulanmustir. Hazirlanan bu
programlar zaman zaman siyasi, zaman zaman da ihtiyaclar nedeniyle
gelistirilmis veya degistirilmistir. Imam Hatip Liseleri giiniimiizde bile hala daha
en ¢ok tartisilan kurumlar olmasina ragmen, 6gretim programlar1 ve programlarin
amaclarin1 gerceklestirme diizeyi itibariyle, bilimsel metotlarla yeterince
aragtirilmis degildir. Halbuki bugiin Imam Hatip Liselerinin niteliksel olarak bir
degerlendirmeye ihtiyaci vardir.”?? Bu arastirma bu diisiince ve amacin bir iiriinii
olarak ortaya ¢ikmustir. Arastirmanin amaci da Anadolu Imam-Hatip Liselerinde
egitim goren Ogrencilerin Arapga Oz-yeterlik diizeylerinin cinsiyet, yas, smif
diizeyleri, anne-baba egitim durumu, ailenin ekonomik durumu, anne-babanin dil
o0grenmeye yonelik tutumu, okulun yabanci dil olanaklari, okulun yabanci dil
laboratuvarinin olup olmamasi ve haftalik Arapga calisma saatlerine gore
farklilasip farklilagsmadigini 6l¢mektir.

Arastirmanin Yontemi

Anadolu Imam-Hatip Lisesi 0Ogrencilerinin Arapca oz-yeterlik
diizeylerini ¢esitli demografik degiskenlere gore belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada betimsel yontem?® kullanilmistir.

Turkish Form), Kafkas Universitesi, e-Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 1 (1), 2014
s. 68. www.kafkas.edu.tr/dosyalar/.../kafead 2014 1 1 TUM%20DERGI.pdf Erisim
Tarihi: 15.01.2016

Figen Ilke Biiyiikduman, “Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ingilizce Ve Ogretmenlik
Becerilerine iliskin Oz-Yeterlik Inanglar1 Arasindaki iliski”, Yaymlanmamis Doktora
Tezi, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1stanbu1, 2006, s. 36.

Fatih Cmar, “1924’ten 2000’e Kadar Uygulanmis Olan imam Hatip Lisesi Ogretim
Programlarmin Analizi Ve Karsilastirilmas1”, Milli Egitim Dergisi, Say1 197, Kis/2013,
s: 187-208

Betimsel yontem; ge¢miste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, kendi sartlar1
icinde ve oldugu gibi tamimlanmaya calisilir. Olay1 degistirme ve etkileme cabasi
gosterilmez. Onemli olan bilmek istenen seyi gdzleyip belirleyebilmektir.(Niyazi,
Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yay., Ankara, 2012, 5. 77.)

21

22

23

40



Anadolu Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Arapga Oz-Yeterlik Algilarna Iliskin Gériisleri

Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini Isparta merkezde yer alan Anadolu Imam-Hatip
Liselerindeki (Giilistan Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Hact Ahmet Ers6z Anadolu
Imam-Hatip Lisesi, Isparta Kiz Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Merkez Anadolu
Imam-Hatip Lisesi) toplam 1282 ogrenci olusturmaktadir. Eksik ve hatali
kodlama, bazi 6grencilerin devamsiz olmasi ve uygulamaya katilmak istemeyen
Ogrencilerin olmasi gibi nedenlerden dolayr bazi anketler analiz siirecine
almmamig ve 648 o6grenci ile smirli kalinmigtir. Arastirmada 6rneklem alma
yoluna gidilmemis, evrenin tamamina ulagmak hedeflenmistir. Sonug olarak 648
anket toplanarak, toplam verilerin %50,54iine ulagilmustir.

Katihmcilara Ait Kisisel Bilgiler

Tablo 1'de Isparta merkezde yer alan Anadolu Imam-Hatip Liselerinde
egitim-6gretim goren toplam 0grenci sayisi, aragtirmaya katilan 6grenci sayis1 ve
katilma oranlar1 yer almaktadir.

Tablo 1. Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Egitim-Ogretim Goren
Toplam Ogrenci Sayisi, Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayis1 ve Katilma Oranlar

Toplam Aragtirmaya Katilma
Ogrenci Katilan Orani
Okullar Sayist Ogrenci (%)
Sayis1
Isparta Merkez 626 213 %34
Anadolu Imam-Hatip
Lisesi
Haci Ahmet Ersoz 476 350 %73.53
Anadolu Imam-Hatip
Lisesi
Giilistan Anadolu 50 35 %70
Imam-Hatip Lisesi
Isparta Kiz Anadolu 130 50 %38.46
Imam-Hatip Lisesi
Toplam 1282 648 %50.54

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmaya Isparta Merkez Anadolu Imam-
Hatip Lisesinden 213 (%34), Hact Ahmet Ers6z Anadolu Imam-Hatip Lisesinden
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350 (%73.53), Giilistan Anadolu Imam-Hatip Lisesinden 35 (%70) ve Isparta Kiz
Anadolu Imam-Hatip Lisesinden 50 (%38.46) 6grenci katilmustir.

Tablo 2. Katilimcilarin Kigisel Bilgilerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Degisken Diizey N %
Kiz 308 475
Cinsiyet Erkek 316 488
Kay1p veri 24 3.7
13 -15 yas 255 39.4
16- 18 yas 372 57.4
Yas 19 yag ve lstl 6 1
Kay1p veri 15 97.7
9. Smf 291 44.9
10. Simif 179 276
Sinif 1. Smif 108 16.7
12. Simif 45 6.9
Kay1p veri 25 39
[Tkokul 460 71.0
Lise 122 18.8
Lisans ve 35 54
Anne Egitim Durumu Lisansiistil '
Okuma
Yazma 17 26
Bilmiyor
Kayip Veri 14 29
{Tkokul 332 51.2
Lise 185 28.5
Lisans ve 112 173
Baba Egitim Durumu Lisansustii '
Okuma
Yazma 5 8
Bilmiyor
Kayip Veri 14 22
Diisiik 51 7.9

Ailenin Ekonomik Durumu
Orta 299 46.1
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lyi 250 38.6
Cok iyi 31 4.8
Kayip Veri 17 2.6
Desteklemiyor 27 4.2
Biraz
Destekliyor 105 16.2
Annenizin yabanci dil Destekliyor 333 51.4
6grenmenize yonelik tutumu .
Cok
Destekliyor 174 26.9
Kayip Veri 9 1.4
Desteklemiyor 39 6.0
Biraz
Destekliyor 106 184
Babanizin yabanci dil Destekliyor
o6grenmenize yonelik tutumu 298 160
Cok
Destekliyor 186 28.1
Kayip Veri 19 2.9
Zayif 133 205
Orta 261 40.3
Okulunuzun Yabanci Dil Tyi 198 30.6
Olanaklar1 :
Pekiyi 44 6.8
Kayip Veri 12 1.9
Var 19 2.9
Okulunuzda Dil Laboratuvari Yok 601 92.7
Kayip Veri 28 43
1-2 saat 341 52.6
3-5 saat 61 9.4
Haftada Kag Saat Arapga 5 saatten fazla 18 28
Calisirsiniz? i :
Hi¢ Calismam 221 34.1
Kayip Veri 7 1.1

Tablo 2'ye gore bu arastirmaya 308 kiz ve 316 erkek 6grenci katilmustir.
Ogrencilerin yas dagilimlari; 13- 15 yas arah@inda 255, 16-18 yas araliginda 372
ve 19'dan biiyiik 6 dgrencidir. Ogrencilerin siif dagilimi; 9. sinif 291 (%44,9),
10. smif 179 (%27,6), 11. sinif 108 (%16,7) ve 12. smif 45 (%6,9) seklinde
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olmustur. Katilimeilarin annelerinin egitim diizeyleri sirasiyla; ilkokul %71, lise
%18, lisans ve lisansiistii %5,4 ve okuma-yazma bilmeyen %2,6 olarak
belirlenmistir. Katilimcilarin babalarinin egitim diizeyi ise ilkokul %51,2, lise
%28,5, lisans ve lisansiistii %17,3 ve okuma-yazma bilmeyen %,8'tir. Katilime1
Ogrencilerin babalarnin lisans ve lisansiistii egitim acisindan annelerine gore
egitim diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ailenin ekonomik
durumuna iliskin kategoride %7,9 diisiik gelirli, %46,1 orta gelirli, %38,6 iyi
gelirli, %4,8 cok iyi gelirli cevabi verilirken %2,6 6grencinin cevap vermedigi;
annenizin yabanci dil 6grenmenize yonelik tutumu sorusuna %4,2 &grenci
destekliyor, %16,2 biraz destekliyor, %26,9 ¢ok destekliyor yanit1 verirken 9
kaylp veri tespit edilmistir. Ogrencilerden %6,0’sinin babas1 yabanci dil
ogrenmesini desteklemiyorken, %18,4’1i biraz destekliyor, %46,0’1 destekliyor
seklindedir. Katilimcilarin %20,5'1 okuldaki yabanci dil olanaklarmin zayif
oldugunu, %40,3’1i orta seviyede, %30,6 iyi, %6,8’1 pekiyi oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin % 92,7’si okullarinda yabanci dil laboratuvarmin olmadigini %
2,9’u var oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin haftalik Arapca ¢aligma saatlerine
iliskin kategoride 1-2 saat ¢alisan %52,6, 3-5 saat ¢alisan %9,4, 5 saatten fazla
calisan %2,8 dgrenci vardir.

Arastirmada Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada Mustapha, Mustapha, Daud ve Wahab (2013) tarafindan
gelistirilen "Arapga Yabanci Dil Yeterligi Olgegi (AYDYO)" kullamlmustir.
Orijinal dili Malayca olan &lgegin Ingilizce formati kullanilmistir. Arastirmaci
dlgege Tiirkgeye uyarlama calismasi yapmustir. Olgek Ingilizce alaninda yetkin
birbirlerinden bagimsiz ii¢c uzman®* tarafindan ¢evrilmis ve ¢alismaya son hali
verilmistir. Olgek 22 maddeden olusmakta ve 7 dereceli Likert tipindedir (7=
Tamamen Katiliyorum, 6= Katiliyorum, 5= Biraz katiliyorum, 4= Kararsizim, 3=
Biraz katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 1= Hi¢ Katilmiyorum). Orijinal dlgek ti¢
boyutta hazirlanmistir. Bu boyutlar okuma yeterligi (1-7), yazma yeterligi (8-15)
ve gramer yeterligidir (16-22). Orijinal 6l¢egin boyutlarina ait giivenirlik
katsayilar1 sirastyla okuma yeterliginin .84, yazma yeterliginin .88 ve gramer
yeterliginin ise .89 seklindedir. A¢ikladig1 toplam varyans orani ise % 68.9'dur.

Bu arastirmada dlgege oncelikle dogrulayici faktor analizi uygulanmis
ancak yapilan analizler sonucunda O6lgek orijinal boyutlar1 dogrulamamistir
(RMSEA=0.000, p =0.000). Bu nedenle orijinal dlgegin yapr gecerligini
aragtirmak icin agiklayici faktor analizinden faydalanilmigtir. Hair, Anderson,
Tahtam ve Black? (1998,112)’e gore, .05 anlamhlik diizeyindeki ¢alismalarda
veri say1s1 350 ve 350°den fazla ise, faktor yiik degeri .30 olarak alinabilmektedir.
Faktor yiik degerinin biiylik olmasi, maddelerin gecerlik diizeyini artirmasi

2 Yrd. Dog. Dr. Kagan Biiyiikkarci, Ars. Gor. Rumeysa Pektas ve Dr. Yavuz Selim Yilmaz.
% Hair, J. F., Anderson, R. E., Tatham, R. L., & William, C. Black, Multivariate Data
Analysis, Prentice-Hall Inc. New Jersey,USA, 1998, s. 112.
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nedeniyle 648 verinin kullanildig1 bu ¢alismada gegerlik diizeyini artirmak i¢in
faktor yiik degeri .50 olarak alinmistir.

Ayrica Arapca Yabanci Dil Yeterligi Olgegi’nin (AYDYO) yap:
gecerligini 6lgmek icin de agimlayici faktdr analizi kullanilmistir. Verilerin faktor
analizi igin uygun olup olmadigi, Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett
Sphericity Test sonuglarina gore; 22 maddenin KMO =..949 ve p = 0. 000 (p <
0,001) olarak hesaplanmustir. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterliligini test eden
KMO degeri 1°e yakin c¢iktigindan, mevcut orneklem biiyiikligiiniin faktor
analizini yapabilmek i¢in yeterli oldugu sdylenebilir. Barlett-testi ise degiskenleri
arasindaki korelasyonlarin yeterli diizeyde oldugunu kanitlamaktadir. Tablo 3'de
Arapca Yabanci Dil Yeterligi Olgegi (AYDYO) faktdr analizi sonuglari
goriilmektedir.

Arapga Yabanci Dil Yeterligi Olgegi (AYDYO) nde iyi bir faktorlesme
yapist elde etmek icin varimax dondiirme uygulanmistir. Dondiirme iglemi,
madde ayirt ediciligi sonucunda 22 madde iizerinden hesaplanmustir. Faktor
analizi sonucunda 6lgekten 1., 20. ve 21. maddeler ¢ikartilmistir. Sonug olarak
Arapga Yabanci Dil Yeterligi Olgegi (AYDYO) okuma yeterligi, yazma yeterligi
ve gramer yeterligi boyutlarinda smiflanmis, ¢oziimlemeler 19 madde iizerinden
gerceklestirilmistir. Maddeler tabloda gosterilitken E. seklinde kisaltilarak
numaralandirilmigtir. Maddelerin faktor yiik degerleri, toplam varyansi agiklama
oranlar1 ve (Cronbach Alfa) g Tutarlilik katsay1 degerleri ile ilgili veriler Tablo
3'de gosterilmistir.

Tablo 3. Arapca Yabanci Dil Yeterligi Olgegi (AYDYO) Faktor Analizi
ve Giivenirlik Analizi Sonuglari

Maddeler X Communalities Okuma  Gramer  Yazma
Yeterligi  Yeterligi  Yeterligi

E2. Arapga kitaplar 3.17 745 .808
okudugumda anlayabilirim.

E3. Arapga bir metni 3.34 745 .805
anlayacak kadar Arapga

kelime biliyorum.
E4.Ciimlenin 3.45 745 775

baglamina/gelisine gore

Arapca bir metindeki

kelimeleri anlayabilirim.

E6. Arapga metinleri 331 736 770
anlayacak yeterli bilgiye

sahibim.
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ES. Zor bir Arapga ciimle 281 702 .768
gordiigiimde anlayabilirim.
E7. Arapca okudugunu 3.58 632 646

anlama smavlarinda yiiksek
bir puan alabilirim.

E13. Arapga dil bilgisini 3.35 658 637
dogru kullanabilirim.
E12. Arapga yazabilmek 342 617 .609

icin yeterli Arapga kelime
haznesine sahibim.

E17.%mixl4 Gramer  3.38 818 832
kurallarin1 kullanabilecek
kabiliyetim var.

E16. 4ai 218 Gramer 3.36 765 778
kurallarini anlayabilirim.

E19. Arapga vezinlere 3.37 .736 743
(0)55)) hakimim.

E18. (<)) I'rab 3.79 679 733
(Harekeleme) yapabilirim.

E22. Sarf ve nahiv i) 3.50 608 595
(ralls kaidelerini

anlamamda Kuran’1

Kerim’in dil kaide yapisinin

bana yardimcir olduguna

eminim.

E10. Arapga yazim 4.84 .703 814
anlagilirdir.

E9. Arapgayi iyi derecede 4.53 744 .802
yazabilirim.

E15. Kur’an-1 Kerim 4.96 .605 754
bilmek benim Arapca
yazmamda yardimci olur.

E14. Arapca yazma 4.10 637 636
smavindan yiiksek bir puan
alabilecegimden eminim.

E8. Arapga bir metni daha 4.68 501 599
kolay anlamamda Kur’an

okumanin bana yardimci

oldugundan eminim.

46



Anadolu Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin Arapga Oz-Yeterlik Algilarna Iliskin Gériisleri

E11. Arapga imla ve 3.79 544 516
noktalamada yeterli bilgiye

§ahibim.

Ozdegerler 5.238 3.941 3.741
Aciklanan toplam varyans 27.566 20.745 19.687
Agiklanan kiimiilatif varyans (%) 27.566 48.310 67.997
Cronbach alfa .93 .90 .87

Keiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy: .949
Bartlett’s Test of Sphericity: 8924.791
Sig. : .000

Yapilan faktor analizi sonucunda toplam varyansi agiklama orani %
67.997 olarak hesaplanmistir. Tablo 4'de goriildiigii gibi, birinci boyutu olusturan
"okuma yeterligi" sekiz maddeden olugsmakta ve maddelerin faktor yiik degerleri
.808- .609 arasinda degismektedir. Bu boyutun acikladigi varyans orami %
27.566'dir. Olgegin ikinci boyutunu “gramer yeterligi” olusturmaktadir. Bu boyut
da bes maddeyi icermektedir. Maddelerin faktor yiik degerleri .832 - .595 arasinda
degismektedir ve bu boyutun acikladig: varyans % 20.745'dir. Uciincii ve son
boyut olan "yazma yeterligi" de alti maddeden olugmakta ve maddelerin faktor
yiik degerleri .814- .516 arasinda degigmektedir. Boyutlara ait giivenirlikler
sirastyla .93, .90 ve .87'dir. Olgegin tiim maddelerine ait giivenirlikleri .95'dir.
Olgegin gecerlik ve giivenirlik analiz sonuglariin orijinal dlgekte elde edilen
verilere yakin oldugu goriilmektedir.

Olgege ait maddelerin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde,
6grencilerin "Kur 'an-1 Kerim bilmek benim Arap¢a yazmamda yardimci olur.” (
X = 4.96), "dArap¢a yazim anlastlrdr."(X = 4.84), "Arapg¢a bir metni daha
kolay anlamamda Kur’an okumanin bana yardimct olacagindan eminim."( X =
4.68)" maddelerine en yiiksek puani; “Zor bir Arapga ciimle gordiigiimde
anlayabilirim” (X' = 2.81), "Arap¢a kitaplar: okudugumda anlayabilirim” (X
= 3.17) ve "drapga metinleri anlayacak yeterli bilgiye sahibim" (X = 3.31)
maddelerine de en diisiik puani verdikleri goriilmektedir.

Aciklayici faktor analizi sonucunda elde edilen ii¢ boyutun dogrulanmasi,
dogrulayici faktor analizi ile yapilmistir. Dogrulayict faktdr analizinin (DFA),
yapisal denklem modeli ile gergeklestirilmesinin nedeni, uyum iyiliginin
istatistiksel olarak test edilmesine izin vermesi ve yapisal denklem modelinin
dogrulayici bir yol oynamasidir.?® DFA, yapisal denklem modelinin dogrudan bir

% Ewert, Alan; Sibthorp, Jim. Multivariate Analysis in Experiential Education: Exploring

The Possibilities. Journal of Experiential Education, 2000, 23.2: s.
113.http://jee.sagepub.com/content/23/2/108.full.pdf+html , 23.06.2016
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uygulamasidir ve arastirmaci tek bir model belirleyerek yapisal denklem
modelini, bu modelin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmede kullanir.?” Lisrel
8.54 kullanilarak yapilan ‘yol analizi’ sonucunda (Tablo 4) RMSEA (ortalama
kareli yaklasim hatalarinin karekokii), CFI (karsilastirmali uyum indeksi), GFI
(uyum 1iyiligi indeksi) indeksi gibi uygunluk istatistiklerinin kabul edilebilir
aralikta oldugu gériilmektedir.?® Bu durumda AYDY O niin ii¢ faktorlii bir yapida
oldugu dogrulanmistir. Elde edilen faktor yiikleri ve faktorler arasindaki
korelasyonlar Sekil 1°de goriilmektedir. AYDYO'niin dogrulayict faktor
analizinden elde edilen modelin uyum indeksleri incelenmis ve Ki-kare degeri
(x2=715.51), serbestlik derecesi (sd=146), p=0. 000 < 0.05) bulunmustur. Uyum
indeksi degerleri RMSEA=0.078, NFI= .98, GFI=0.90, AGFI=0.86, CFI=0.98 ve
SRMR= 0.053 ve RMR = .020 olarak elde edilmistir. x2 / sd degeri Tablo 4'de
belirtilen aralikta yer almamasina ragmen diger uyum indeks degerlerinin kabul
edilebilir aralikta olduklar1 gériilmektedir. Ayrica hesaplanan istatistiklerden y2
/sd degerinin 5’ten kiiglik olmas1 model veri uyumunun miikemmel oldugunu
gostermektedir.?® Tablo 4’e gore uyum indeksleri incelendiginde E3 ile E2 ve E10
ile E9 ve E17 ile E16 arasinda iyilestirmenin yapildig: goriilmektedir.

Tablo 4.Arapga Yabanci Dil Yeterligi Olcegi (AYDYO) ne iliskin Uyum
Tyiligi Indeksleri®

Uyum Tyi Kabul Onerilen Model
Indeksleri Uyum Edilebilir
Uyum

7 0< %< 2sd 2sd < %<3 sd 71551 (sd=146)

vlsd 0 <y?lsd< 2 2 <yisd<3 4,90

RMSEA 0 <RMSEA < 0,05 < RMSEA < .078
0,05 0,10

GFI 0,95 <GFI< 0,90 < GF1<0,95 0.90
1,00

AGFI 0,90 < AGFI < 0,85 < AGFI 0.86
1.00 <0,90

RMR 0<RMR < 0,05 <RMR < 0.20
0,05 0,10

SRMR 0<SRMR < 0,05 < SRMR < 0.053
0,05 0,10

27 Hair vd., Multivariate Data Analysis, s. 112.

28 David Kaplan, Statistical Power in Structural Equation Modeling, Hoyle, Rick H. (Ed),
Structural equation modeling: Concepts, issues, and applications. , Sage Publications,
Thousand Oaks, CA,US1995, s. 105.

29 Hooper, Daire; Coughlan, Joseph; Mullen, Michael. Structural Equation Modelling:
Guidelines For Determining Model Fit. Articles, 2008, 2., s. 54.

30 Schermelleh-Engel, K., Moosbrugger, H. ve Miiller, H, Evaluating the Fit of Structural
Equation Models: Tests of Significance and Descriptive Goodness of Fit Measures.
Methods of Psychological Research Online, 8(2), 2003, 52.
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0
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Chi-Square=715.51, df=146, P-Value=0.00000, RMSEA=0.078

Sekil 1.: Arap¢a Yabana Dil Yeterligi Olcegi (AYDYO)’nin
Dogrulayic1 Faktor Analizi Modeli
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Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada Anadolu Imam-Hatip Liselerinde egitim-6gretim gdren
ogrencilere iliskin demografik 6zellikler ile Arapgaya yonelik goriisler, frekans
ve yiizde analizi ile incelenmektedir. Anadolu Imam-Hatip Liselerinde egitim-
Ogretim goren 6grencilerin Arapga 6z-yeterligin boyutlarina iliskin diizeyleri ile
bu boyutlar1 olusturan maddelere iliskin aritmetik ortalamalar ve standart
sapmalar hesaplanmistir. Demografik 6zelliklerin Arapga 6z-yeterlik tizerindeki
etkisi t- testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile simanmustir. Gruplar
arasinda anlamli etkilesimlerin kaynaginin saptanmasi i¢in Post — Hoc
yontemlerinden Scheffe testi uygulanmustir.

BULGULAR

Bu bélimde Anadolu imam-Hatip Liselerinde egitim- gretim goren
Ogrencilerden toplanan verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular
ve yorumlar yer almaktadir.

) 1. Anadolu imam-Hatip Liselerinde Egitim- Ogretim Goren
Ogrencilerin Arap¢aya Yonelik Gériisleri ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, Anadolu Imam-Hatip Liselerinde egitim- 6gretim gdren
ogrencilerin Arapcaya yonelik goriislerinin tespit edilmesine yonelik bulgular ve
yorumlar, Tablo 5°de gosterilmektedir.

) Tablo 5. Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Egitim- Ogretim Goren
Ogrencilerin Arapcaya YOnelik Goriiglerinin Tespit Edilmesine Y onelik Bulgular

DUZEYLER

Maddeler

X]

Hig Biraz Cok

f % f % f %

1.Arapga derslerinde Latin

harflerini kullanirsam daha 943 375 276 426 121 187 181
kolay O0grenecegime

inantyorum.

2.Arapca derslerinde sagdan

sola dogru yazmak benim 551 495 229 353 92 142 164
hizl 6grenmemi

zorlastirtyor.
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3 Arapca derslerinde

ogretmenin  konustuklarmi 40, 50 55 304 286 441 228
anlamak beni daha ¢ok

ogrenmeye tesvik ediyor.

4 Arapgada bazi harflerin

okunusunun farkli olmasi 228  35.2 284 438 130 201 1.85

konugma istegimi engelliyor.

5.Arapga dersinde

harekelerin  kullamlmamasi 195 595 255 394 197 304 2,02
Arapga O6grenmemi

zorlastirtyor.
6.Arapca dersinde ezber
yapmak zorunda 511 326 272 420 164 253 193

hissetmemin ders ¢alismami
engelledigini diigiiniiyorum.

I.Arapeaders kitaplarmi gok 179 964 290 451 177 273 201
karmasik buluyorum.

8.Diger derslerim ile Arapga

arasinda iliski olmamasmn 535 263 557 397 155 239 188
Arapgay1 6grenmemi

zorlagtirdigini diigiiniiyorum.

9.Arapganin Kur’an-1

Kerim’in dili oldugu icin g 195 197 304 380 586 249
Arapca Ogrenmenin Snemli

oldugunu diisiiniiyorum.

10.Son yillardaki ekonomik

vesiyasi gelismelerin Arapea 97, 269 273 421 199 307 204
dgrenmenin dnemini

artirdigini diigiiniiyorum.

11.Teknolojinin  geligmesi

sayesinde diger iilkelerin

Kiltirlerini —daha = rahat =435 508 277 427 234 361 215
ogrenebilmek icin Arapca

6grenmenin 6nemli

oldugunu diisiiniiyorum.

Anadolu Imam-Hatip Liselerinde egitim-6gretim géren o&grencilerin
Arapgaya yonelik goriisleri ile ilgili bulgular incelendiginde &grenciler Arapgayi
en ¢ok (% 58.6) Kur’an dili olmasi sebebiyle 6grenmesi gerektigine inanmaktadir.
Ayrica Arapga Ogretmeninin sdylediklerinin kolay anlasilmast dgrencilerin
cogunlugu tarafindan bu dilin 6grenilmesine bir tesvik olusturdugu (%44.1)
belirtilmistir. Ancak Arapcanin sagdan sola dogru yazilisinin Arapga 6greniminde
herhangi bir zorluk olusturmadigi (%14.2) goriilmektedir
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) 2. Anadolu imam-Hatip Liselerinde Egitim-Ogretim Goren
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Arapca Oz-Yeterliklerine Yonelik
Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Anadolu imam-Hatip Liselerinde egitim-6gretim géren &grencilerin
cinsiyetlerine gore Arapga 6z-yeterliklerine yonelik goriislerine ait bulgular Tablo
6’da verilmektedir. Cinsiyetin, 6grencilerin Arapca Oz-yeterliklerinin iizerine
etkisi t-testi ile arastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Cinsiyetin Arapca Oz-Yeterlik Uzerine Etkisi

Arapga 6z-yeterlik Cinsiyet N X ss t p

Okuma yeterligi Kiz 308 3.2321 1.48231 - .306

1.025
Erkek 316 3.3572  1.56269

Gramer yeterligi Kiz 308 3.5409 1.66388 1.084 .279

Erkek 316 3.3943  1.71250

Yazma yeterligi Kiz 308 4.5541 148565 1.303 .193

Erkek 316 43940 1.58151

p*<.05

Aragtirmanin bulgularina gore cinsiyetin, Arapga 6z-yeterligin boyutlari
olan okuma yeterligi, gramer yeterligi ve yazma yeterligi lizerinde etkisinin
olmadig1 goriilmektedir [t (s22)= -1.025, p> 0.05], [t (622= +1.084, p> 0.05], [t (622)=
+1.303, p> 0.05]. Ancak verilerin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde
okuma yeterliginde erkek 6grencilerin ( X erkek sgrenci =3.3572) kiz dgrencilere (
X vz sgrenci= 3.2321) nazaran daha ¢ok okuma yeterligine sahip olduklari, gramer
yeterliginde ise kiz 6grencilerin ( X iz sgrenci = 3.5409) erkek 6grencilere ( X erkek
sgrenci =3.3943) nazaran daha iyi oldugu sdylenilebilir. Buna paralel olarak yazma
yeterliginde de kiz 6grencilerin ( X iz sgrenci = 4.5541) erkek 6grencilere ( X erkek
sgrenci =4.3940) nazaran daha iyi oldugu sdylenilebilir. Cinsiyetin Arapga Oz-
yeterlik lizerine etkisinde; gramer ve yazma yeterligi boyutunda kiz 6grencilerin,
okuma yeterliginde ise erkek 6grencilerin daha iyi olduklar sdylenebilir.
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) 3. Anadolu imam-Hatip Liselerinde Egitim:()gretim Goren
Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére Arapg¢a Oz-Yeterliklerine
Yonelik Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarmin, dgrencilerin, Arapga 6z-
yeterliklerine yonelik goriisleri ANOVA, goriisler arasinda anlamli farkliligin
olup olmadigi ise Scheffe testi ile test edilmistir (Tablo 7). Annenin egitim
durumunun Arapga 6z-yeterlik dlgeginin boyutlarini olugturan okuma [ Fze30) =
.603, p> .614], gramer [ F@e30) = .296, p> .828] ve yazma [ Fze30) = 1.413, p>
.238] yeterliklerine etkisinin olmadig1 goriilmektedir (Tablo 7). Baska bir ifadeyle
annenin egitim durumunun Ogrencilerin Arapca 6z-yeterliklerini etkilemedigi
sOylenebilir.

Tablo 7. Annenin Egitim Durumunun Ogrencilerin Arapga Oz-
Yeterlikleri Uzerine Etkisi

X
Boyutlar  ilkokul Lise Lisans ve Okuma F p Grup
Lisansiistic ~ yazma fark
bilmiyor
Okuma 3.2606  3.3873  3.5357 3.4926 .603 .614 -
yeterligi
Gramer 3.4470 35639 3.4971 3.7412 .296 .828 -
yeterligi
Yazma 44652 45533 4.4048 5.2157 1413 .238
yeterligi
p*<.05

. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyleri yiikseldikge ( X itkokur= 3.2606,
X lise= 3.3873, X tisans ve lisansiista = 3.5357) okuma yeterligi boyutunda aritmetik
ortalama degerlerin arttig1 goriilmektedir (Tablo 7). Gramer yeterliginde ise lise
mezunu anneye (X jise = 3.5639) sahip olan dgrencinin ilkokul (X iikokul =
3.4470) ve lisans ve lisansistii egitime sahip ( X tisans ve lisansiisti = 3.4971) anne
durumuna gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Yine ayni tablodan okuma-
yazma bilmeyen anneye sahip dgrencinin gramer boyutunda en yiiksek ortalama
degere sahip oldugu da goriilmektedir. Bu bulgu son derece ilgi ¢ekidir. Yazma
yeterligi boyutunda da benzer bulgu yer almaktadir. Yazma yeterliginde de
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okuma-yazma bilmeyen anneye sahip (X okuma yazma bilmiyor = 5.2157) olan
6grencinin egitim diizeyi yiiksek olan anneye sahip ( X risans ve lisansiisti = 4.4048,
X ise = 4.5533, (X ilkokut = 4.4652) olan 6grencilere gore aritmetik ortalama
degeri yiiksek elde edilmistir.

) 4, Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Egitim:()gretim Goren
Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumuna Gére Arapga Oz-Yeterliklerine
Yonelik Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin babalarinin egitim durumuna gore Arapga 6z-yeterliklerine
yonelik goriisleri ANOVA ile test edilmis, goriisler arasinda anlamli farkliligin
olup olmadig1 Scheffe testi ile elde edilmistir. Babanin egitim durumunun Arapca
oz-yeterlik 6lgeginin boyutlarimi olusturan okuma [ F (3630) = .133, p> .941],
gramer [ F (3,630 = .811, p>.488] ve yazma [ F (3,630) = 189, p>.904] yeterliklerine
etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Tablo 8’de goriildiigli ilizere Ogrencilerin
babalarinin egitim durumlarinin, onlarin Arapga 6z-yeterlikleri iizerine etkisinin
olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 8. Babanin Egitim Durumunun Ogrencilerin Arapga Oz-
Yeterlikleri Uzerine Etkisi

X
Boyutlar Ilkokul Lise Lisans ve Okuma F P Grup
lisansiistic  yazma fark
bilmiyor

Okuma 3.3253 3.2736 3.2656 3.6000 133 941 -
yeterligi

Gramer 3.5675 3.3373 3.4214 3.6800 .811 .488 -
yeterligi

Yazma 44905 4.4811 4.4807 5.0000 189 .904
yeterligi

p*<.05

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine bakildiginda okuma yeterligi
boyutunda ilkokul ( X ilkokul = 3.3253) mezunu babaya sahip olan 6grencilerin,
lise (X lise = 3.2736), lisans ve lisansiistii (X lisans ve lisansiistii=3.2656)
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mezunu babaya sahip olan 6grencilere gore okuma yeterlik algisinin daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica babalarimin okuma yazma bilmeyen ( X okuma-
yazma bilmiyor= 3.6000) 6grencilerde okuma yeterligi algisinin daha yiliksek
oldugu anlasiimaktadir (Tablo 8). Gramer yeterliginde ise lise mezunu babaya (
X lise = 3.3373) sahip olan 6grencinin, ilkokul ( X ilkokul = 3.5675), lisans ve
lisansiistii egitime sahip ( X lisans ve lisansiistii = 3.4214) baba durumuna gore
gramer yeterlik algisinin daha diisiik oldugu anlagilmaktadir. Yine ayn1 tablodan
okuma yazma bilmeyen babaya sahip 6grencinin gramer boyutunda en yiiksek
ortalama degere sahip oldugu da goriilmektedir. Bu bulgu son derece ilgi
cekicidir. Yazma yeterligi boyutunda da benzer bulgu yer almaktadir. Yazma
yeterliginde de okuma yazma bilmeyen babaya sahip ( X okuma-yazma bilmiyor
=5.0000) olan 6grencinin egitim diizeyi yiiksek olan babaya sahip ( X lisans ve
lisansiistii=4.4807, X lise =4.4811), ( X ilkokul =4.4905) olan 6grencilere gore
aritmetik ortalama degeri yiiksek elde edilmistir.

) 5. Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Egitim_—_(")gretim Goren
Ogrencilerin Ailenin Ekonomik Durumuna Goére Arap¢a Oz-Yeterliklerine
Yonelik Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Ogrenci ailelerinin ekonomik durumunun Arapga oz-yeterliklerine
yonelik goriisleri ANOVA ile goriisler arasinda anlamli farkliligin olup olmadig:
Scheffe testi ile test edilmistir. Ailenin ekonomik durumunun Arapca 6z-yeterlik
6lgeginin boyutlarini olusturan okuma [ F 3627y = .589, p> .622], gramer [ F (3,627)
= 631, p> .661] ve yazma [ F 627y = 1.102, p> .348] yeterliklerine etkisinin
olmadigi goriilmektedir. Baska bir ifadeyle ailenin ekonomik durumu
6grencilerin Arapca 6z-yeterliklerini etkilememektedir.

Tablo 9. Ogrengilerin Ailelerinin Ekonomik Durumunun Ogrencilerin
Arapga Oz-Yeterlikleri Uzerine Etkisi

X
Boyutlar Diisiik Orta Iyi Cok f p Grup
Iyi fark
Okuma yeterligi 3.1961 3.3554 3.2205 3.0887 .589 .622 -
Gramer yeterligi 3.3843 3.5344 3.3712 3.3161 .531 .661 -
Yazma yeterligi 41340 45463 4.4507 4.3925 1.102 .348
p*<.05
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Ailenin ekonomik durumuna iliskin tabloya bakildiginda okuma yeterligi
boyutunda aile ekonomik durumu aritmetik ortalamalariin diisiik (X diisiik =
3.1961), orta ( X orta = 3.3554) ve iyi ( X iyi = 3.2205) olan &grencilerin, ¢ok iyi
(X ¢ok iyi = 3.0887) olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir
(Tablo 9). Gramer yeterliginde ise aritmetik ortalamalarin ekonomik durumu orta
(X orta = 3.5344) olan 6grencilerin, ekonomik durumu disiik (X disik =
3.3843), iyi ( X iyi = 3.3712) ve ¢ok iyi ( X ¢ok iyi = 3.3161) olan §grencilere
gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Tabloda yazma yeterligi siitunu
incelendiginde gramer yeterligindeki duruma benzer bir durum goriilmektedir.
Ekonomik durumu orta (orta =4.5463) olan 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin
diger 6grencilere (diisiik = 4.1340, iyi = 4.4507 ve ¢ok iyi = 4.3925) gore daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

. 6. Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Egitim-(")gretim Goren
Ogrencilerin Annelerinin Yabanci Dil Ogrenmeye Iliskin Tutumlarmin
Arapca Oz-Yeterliklerine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 10’da 6grencilerin annelerinin yabanci dil 6grenmelerine yonelik
tutumlarinin  Arapga Oz-yeterliklerine etkisine yonelik verilerin analizleri
bulunmaktadir. Arapca Oz-yeterlik boyutlart olan okuma, gramer ve yazma
yeterliklerine gore Ogrencilerin  gorlisleri arasinda anlamli  farkliliklar
bulunmaktadir (Tablo 10). Analiz sonuglarina goére dgrencilerin Arapga Oz-
yeterlik boyutu olan okuma [ F ze3s) = 4.183, p> .006] yeterligine yonelik
goriisleri arasinda anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir. Annesinin yabanct
dil 6grenmeye olan destegi ¢ok olan dgrencinin aldig: aritmetik ortalama degerin
yiiksek (X ¢ok destekliyor = 3.5848) oldugu goriilmektedir. Diger iki boyut olan
gramer ve yazma yeterliklerine yonelik goriisler arasinda anlamli farkliliklar
bulunmaktadir (Tablo 10).

Tablo I0.0ggF:ncilerin Annelerinin  Yabancit Dil Ogrenmeye Iligkin
Tutumlariin Arapga Oz-Yeterliliklerine Etkisi

X

Boyutla Biraz Cok F p Grup fark

r Deste Destekliyor
Desteklemiyo  kliyor ~ Destekliyor

r

Okuma  2.7176 3.0917 3.2515 3.5848 4.182 .006 -
yeterligi
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Gramer  2.7630 3.2114 3.4468 3.7793 4461 .004*
yeterligi

Destekle
miyor-
Cok
destekli
yor

Yazma 3.8580 4.2159 4.4555 4.7816 4.849 .002*
yeterligi

Destekle
miyor-
Cok
destekli
yor

Biraz
Destekli
yor —
Cok
Destekli
yor

p*<.05

Gramer yeterligine yonelik 6grenci goriigleri arasinda anlamli farkliligin
oldugu [F (3635 = 4.461, p=.004], bu farkliligin ise annesi yabanci dil 6grenmeyi
desteklemeyen Ogrencilerle ( X pesteklemiyor = 2.7630) annesi yabanci dil
ogrenmeyi ¢cok destekleyen dgrenciler ( X cok Destekliyor= 3.7793) arasinda oldugu
goriilmektedir. Yazma yeterligine yonelik 6grenci goriisleri arasinda da anlaml
farkliligin oldugu [F (3635 = 4.849, p=.002], bu farkliligin ise annesi yabanci dili
desteklemeyen ogrenciler ve (X pestekiemiyor = 3.8580) annesi yabanci dili ¢ok
destekleyen dgrenciler (X cok pestekliyor = 4.7816) ile annesi yabanci dili 6grenmeyi
biraz destekleyen ( X Biraz Destekliyor = 4.2159) 6grenciler ve annesi yabanci dili
ogrenmeyi ¢ok destekleyen ( X cok Destekliyor = 4.7816) dgrenciler arasinda oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin yabanci dil 6greniminde ¢evresel etmen olarak kabul
edebilecegimiz aile ortaminda annenin yabanci dil 6grenmeyi desteklemesinin,
ogrencilerde gramer ve yazma yeterligi agisindan 6nemli oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle annenin yabanci dil &grenmeye tesvik ediyor olmasini,
6grencinin yeterligini arttiric1 unsur olarak belirtebiliriz.

1. Anadolu imam-Hatip Liselerinde Egitim-Ogretim Goren
Ogrencilerin Babalarmin Yabanci Dil Ogrenmeye fliskin Tutumlarinin
Arapca Oz-Yeterliklerine Etkisine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular ve
Yorumlar
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Tablo 11°de &grencilerin babalarinin yabanci dil 6grenmelerine yonelik
tutumlarinin Arapga 6z-yeterliklerine etkisine yonelik goriiglerine ait verilerinin
analizleri bulunmaktadir. Arapga 6z-yeterlik boyutlar1 olan okuma, gramer ve
yazma yeterlikleri boyutlarmma gore Ogrencilerin goriisleri arasinda anlamh
farkliliklarin bulundugu Tablo 11°de goriilmektedir.

Analiz sonuglarma gore Ogrencilerin Arapga oz-yeterlik boyutu olan
okuma yeterligine yonelik goriisleri arasinda anlaml farkliligin oldugu [ F (3,625)
= 4.920, p= .002<05], bu_farkliligin ise babasi yabanci dil dgrenmeyi biraz
destekleyen 6grencilerle ( X Biraz Destekliyor= 2.9233) babasi yabanci dil 6grenmeyi
cok destekleyen ogrenciler (X cok Destekliyo= 3.5249) arasinda oldugu
goriilmektedir.

Tablo 11.0grencilerin Babalarmin Yabanci Dil Ogrenmeye Iligkin
Tutumlarinin Arapga Oz-Yeterliliklerine Etkisi

X
Boyutlar Biraz Cok F p Grup fark
Destekli Destekliyor
Destekle yor Destekliyor
miyor
Okuma  2.8301 2.9233 3.3540 3.5249 4.920 .002 Biraz
yeterligi * Destekliyor
-Cok
Destekliyor
Gramer  3.1077 2.9943 3.5141 3.7559 5.374 .001 Biraz
yeterligi * Destekliyor
-Cok
Destekliyor
Yazma 4.0171 4.0991 4.5084 4.7330 5.136 .002  Biraz
yeterligi * Destekliyor
-Cok
Destekliyor
p*<.05

Gramer yeterligine yonelik d6grenci goriisleri arasinda anlamli farkliligin
oldugu [F @625 = 5.374, p=.001], bu farkliligin ise babasi yabanci dil 6grenmeyi
biraz destekleyen Ogrencilerle ( X Biraz Destekliyor = 2.9943) babasi yabanci dil
ogrenmeyi ¢ok destekleyen 6grenciler ( X cok Destekliyor = 5.374) arasinda oldugu
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goriilmektedir. Yazma yeterligine yonelik 0grenci goriisleri arasinda anlamh
farkliligin oldugu [ F 3625y = 5.136, p=.002], bu farkliligin ise babasi yabanci dil
ogrenmeyi biraz destekleyen ogrencilerle (X giraz Destekliyor = 4.0991) babasi
yabanci dil 6grenmeyi ¢ok destekleyen ogrenciler ( X cok pestektiyor = 4.7330)
arasinda oldugu tespit edilmistir. Tablo 10 ve tablo 11°de de goriildiigii lizere
Ogrencilerin aile ortamlarindan destek almalarmin, hedef dile ve bu dil
becerilerine yonelik 6z-yeterlik algilar1 {izerinde etkili oldugu goriilmektedir.

. 8. Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Egitim-Ogretim Goren
Ogrencilerin Okulun Yabanci Dil Olanaklarinin Arapca Oz-
Yeterliklerine Etkisine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 12’de 6grencilerin okul yabanci dil olanaklarinin, Arapca 6z-
yeterliklerine olan etkisine yonelik verilerin analizleri bulunmaktadir. Arapca 6z-
yeterlik boyutlar1 olan okuma, gramer ve yazma yeterliklerine gére dgrencilerin
goriisleri arasinda anlamli farkliliklarin bulundugu Tablo 12°de goriilmektedir.

Analiz sonuglarma gore Ogrencilerin Arapga Oz-yeterlik boyutu olan
okuma yeterligine yonelik goriigleri arasinda anlamli farklihigin oldugu [ F (3632
= 12.195, p=.000], bu farkliligin ise okul dil olanaklar1 zayif olan 6grencilerle (
X zay= 2.7697) okul dil olanaklar1 orta olan 6grenciler ( X ora= 3.2217) ve okul
dil olanaklar1 zay1f olan 6grencilerle okul yabanci dil olanaklar1 iyi olan grenciler
arasinda oldugu (X ;= 3.7544) goriilmektedir.

X

Boyutlar Zayif  Orta Iyi Pekiyi F p Grup
fark

Okuma  2.7697 3.2217 3.7544 3.4176 12.195 .000* Zayif—
yeterligi Orta
Zayif -
Iyi

Gramer  3.1534 34253 3.7414 3.6636 3.544 .014 Zayif —
yeterligi Iyi
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Yazma  4.0589 4.4489 4.8476 4.4545 7.428 .000* Zayif—

yeterligi Iyi
Orta -
Iyi
p*<.05

Tablo 12. Okulun Yabanci Dil Olanaklarinin Ogrencilerin Arapca Oz-
Yeterlilikleri Uzerine Etkisi

Gramer yeterligine yonelik 6grenci goriisleri arasinda anlamli farklihgin
oldugu [ F z632) = 3.544, p=.014], bu farkliligin ise okul dil olanaklar1 zayif olan
ogrencilerle ( X zayir=3.1534) okul yabanci dil olanaklar iyi olan d8renciler ( X
iyi— 3-7414) arasinda oldugu goriilmektedir. Yazma yeterligine yonelik 6grenci
goriisleri arasinda anlamh farkliligin oldugu [ F 3e32= 7.428, p= .000], bu
farkliligin ise okul dil olanaklar1 zayif olan 6grencilerle ( X zayr =4.0589) okul
yabanct dil olanaklar iyi olan dgrenciler (X ;= 4.8476) ve okul dil olanaklar
orta olan dgrenciler ( X orta= 4.4489) ile okul yabanci dil olanaklar iyi olan
ogrenciler (X ;= 4.8476) arasinda oldugu gorilmektedir.

9. Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Egitim-Ogretim Goren
Ogrencilerin Okulda Yabanci Dil Laboratuvarina Yoénelik Tutumlarimmn
Arapc¢a Oz-Yeterliklerine Etkisine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular ve
Yorumlar

Anadolu Imam-Hatip Liselerinde egitim- dgretim goren &grencilerin
okulda yabanci dil laboratuvarina yonelik tutumlarmin Arapga 6z-yeterliklerine
etkisine yonelik bulgular Tablo 13'de verilmektedir. Okulda yabanci dil
laboratuvarmin Ggrencilerin Arapga Oz-yeterlikleri iizerine etkisi t-testi ile
arastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 13'de gosterilmistir.

Tablo 13.Yabanci Dil Laboratuvarmin Arapga Oz-Yeterlik Uzerine
Etkisi

Arapca 0z- Yabanci Dil N X SS t p
yeterlik Laboratuvari
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Okuma yeterligi Var 19 3.6842 182401 1.134 .257

Yok 601 3.2943 1.50336

Gramer yeterligi Var 19 39053 1.58376 1.131 .259

Yok 601 3.4619 1.68552

Yazma yeterligi Var 19 48421 1.48602 1.047 .296

Yok 601 4.4717 151979

p*<.05

Arastirmanin bulgularina gore okulda yabanci dil laboratuvarinin var ya
da yok olmasinin Arapga 6z-yeterliliginin okuma yeterligi, gramer yeterligi ve
yazma yeterligi boyutlar1 {izerinde etkisinin bulunmadigini gostermektedir [t g18)=
1.134, p> 0.05], [t 618= 1.131, p> 0.05], [t 18)= 1.047, p> 0.05]. Ancak verilerin
aritmetik ortalamalar1 degerlendirildiginde okuma yeterliginde yabanci dil
laboratuvarmnin var olmast (X va=3.6842) laboratuvarin olmamasina ( X yok=
3.2943) gore, gramer yeterliginde (X va= 3.9053) yabanci dil laboratuvarinin
olmasi ( X yok=3.4619) yabanci dil laboratuvarmin_olmamasina goére, yazma
yeterliginde de yabanci dil laboratuvarinin olmast ( X va= 3.8421) yabanci dil
laboratuvarinin olmamasia ( X yok=3.4717) gore daha etkili oldugu seklinde
yorumlamak miimkiindiir. Analizin tamamina bakildiginda dil laboratuvarinin
okullarda bulunmasi1 6grencilerin Arapga 6z-yeterliklerine yonelik goriislerinde
etkili olmayacagi yoniindedir. Ancak bu arastirmanin Orneklemini olusturan
Anadolu Imam-Hatip liselerinde yabanci dil laboratuvari bulunmadigi géz
oniinde bulundurulmalidir. Daha 6nce yabanci dil laboratuvarinda ¢aligma imkani
bulamamis 6grencilerin yabanci dil laboratuvarmin Arapga 6z-yeterlik algilarina
etkisi hakkinda dogru olarak degerlendirememelerine etken bir faktor olabilir.

} 10. Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Egitim-Ogretim Goren
Ogrencilerin Haftada Arap Dilini Calismalarinin Arap¢a Oz-
Yeterliklerine Etkisine Yonelik Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 14'de Anadolu Imam-Hatip Liselerinde egitim- dgretim gdren
6grencilerin haftada Arap dilini caligmalariin Arapga 6z-yeterliklerine etkisine
yonelik goriislerine ait verilerin analizleri yer almaktadir. Arapga Oz-yeterlik
boyutlar1 olan okuma, gramer ve yazma yeterliklerine gore 6grencilerin goriisleri
arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir (Tablo 14). Arapca dersine hig
caligmayan 6grencilerle ¢alisan 6grenciler arasinda goriis farkliliklarinin oldugu
anlasilmaktadir.

61



Sevim OZDEMIR, Giil SEN YAMAN

Tablo14. Haftalik Arapca Calisma Saatlerinin Ogrencilerin Arapga Oz-
Yeterlilikleri Uzerine Etkisi

X

Boyutlar

1-2 5 3-5 Hig
saat Saatten saat Calismam
fazla

Grup fark

Okuma
yeterligi

3.5205 3.8194 3.8770 2.7726

15.933

.000*

1-2 saat-
Hig
¢aligmam

5 saatten
fazla—Hig
calismam

3-5 saat-
Hig
calismam

Gramer
yeterligi

3.6798 3.7000 3.9639 3.0217

9.135

.000*

1-2 saat-
Hig
calismam
3-5 saat-

Hi¢
¢aligmam

Yazma
yeterligi

47019 4.6111 47131 4.0732

8.308

.001*

1-2 saat-
Hig
caligmam
3-5 saat-

Hic¢
¢aligmam

p*<.05
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Analiz sonuglarina gore 6grencilerin okuma yeterligine yonelik goriisleri
arasinda anlamli farklihigin oldugu [ F 3637y = 15.933, p=.000] goriilmektedir. Bu
farkliligin 1-2 saat arasi ¢aligan dgrencilerle ( X 1.2 saat = 3.5205) hi¢ calismayan
ogrenciler ( X Hig caigmam= 2.7726) arasinda ve 5 saatten fazla ¢alisan dgrenciler
(X 5 saatten fazta = 3.8194) ile hi¢ ¢alismayan ( X ni¢ Catsmam = 2.7726) Ogrenciler
arasinda, 3-5 saat aras1 ¢alisan Ogrencilerle (X g5 saat arass = 3.8770)  hig
calismayan ( X i Calsmam = 2.7726) Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir.
Gramer yeterligine yonelik 6grenci goriisleri arasinda anlamli farkliligin oldugu [
F 637y = 9.135, p=.000], bu farkliligin ise 1-2 saat aras1 ¢aligan dgrencilerle ( X
12 saat = 3.6798) hi¢ caligmayan 6grenciler ( X ¢ Calismam = 3.0217) arasinda, 3-5
saat aras1 ¢alisan ogrenciler (X ;g saat arasi = 3.9639) ile hi¢ ¢alismayan (X hig
caismam = 3.0217) 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Yazma yeterligine
yOnelik 6grenci goriisleri arasinda anlamli farkliligin oldugu [ F 3637y = 8.308, p=
.001], bu farkliligin ise 1-2 saat arasi ¢alisan 6grencilerle ( X 1-2saat = 4.7019) hig
calismayan Ogrenciler ( X mi¢ caigmam = 4.0732) arasinda, 3-5 saat arasi galigan
ogrencilerle (X ;¢ saat aras = 4.7131) hi¢ ¢alismayan ( X Hi¢ Casmam = 4.0732)
Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir.

Verilerin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda da Arap diline
caligma siiresinin artmastyla Arapga 6z-yeterliklerinin yilikseldigi sdylenebilir. Alt
boyutlara bakildiginda daha fazla siireli ¢aligmanin okuma yeterligi algisimi
yiikselttigi, yazma ve gramer yeterliginde ise 5 saatten daha fazla caligan
Ogrencilerin yeterlik algilar1 ile hi¢ caligmayan &grencilerin yeterlik algilar
arasinda anlamli fark olmadigi goriilmiistiir.3!

) 11. Anadolu imam-Hatip" Liselerinde Egitim-Ogretim Goren
Ogrencilerin Yaslarimin Arapca Oz-Yeterliklerine Etkisine Yonelik
Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin yaglarmin, Arapga 6z-yeterlik {izerine etkisine ydnelik
goriisleri ANOVA ile bu goriisler arasinda anlamli farkliligin olup olmadig: da
Scheffe testi ile test edilmistir. Yasin, 6grencilerin Arapca 6z-yeterliklerine ait
boyutlarini olusturan okuma [ F630) = .316, p>.729], gramer [ F(.630) = .338, p>
.714] ve yazma [ Fpea0) = 1.161, p> .314] vyeterliklerine etkisinin olmadigi
goriilmektedir. Baska bir ifadeyle yas, Ogrencilerin Arapga Oz-yeterliklerini
etkilememektedir.

31 Karakis, ‘Lise Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Kaygilari, Motivasyonlari, Oz-

Yeterlik Algilar1 Ve Ingilizce Ders Basarilar1 Arasindaki iligki’, s. 137.

63



Sevim OZDEMIR, Giil SEN YAMAN

Tablo15. Yasin Ogrencilerin Arapga Oz-Yeterlikleri Uzerine Etkisi

X

Boyutlar 13- 16-18 19'dan biiyiikk F p Grup

15yas  yas yas fark
Okuma 3.3539 3.2567  3.3750 316 .729 -
yeterligi
Gramer  3.5294 3.4296  3.7333 338 714 -
yeterligi
Yazma 45941 44216  4.8889 1.161 .314 -
yeterligi
p*<.05

Analiz sonuglar incelendiginde okuma yeterligi boyutunun aritmetik
ortalamasi yaglar1 16-18 aras1 ( X 16-18 yas = 3.2567) ve 13-15 aras1 ( X 13-15
yas = 3.3539) olan Ogrencilerin 19’dan biiylik ( X 19’dan biiyiik yag = 3.3750)
olan Ogrencilere gore daha diisiik oldugu anlasilmaktadir (Tablo 16). Gramer
yeterligi boyutuna bakildiginda ise 19’dan biiyiik ( X 19°dan biiyiik =3.7333) yas
grubundaki 6grencilerin, 13-15 yas ( X 13-15 yas= 3.5294) ve 16-18 yas ( X 16-
18 yas = 3.4296) gruplarindaki O&grencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yazma yeterligi boyutunda da bu durumun ayni oldugu
goriilmektedir. Yazma yeterligi boyutunda 19°dan biiyiik (X 19’dan biiyiik
=4.8889) yas grubundaki 6grencilerin, 13-15 yas ( X 13-15 = 4.5941) ve 16-18
yas ( X 16-18 yas = 4.4216) gruplarindaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir.

12. Anadolu imam-Hatip Liselerinde Egitim-Ogretim Goren
Ogrencilerin  Smiflarma Goére Arapca Oz-Yeterliklerine Yonelik
Goriislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 16’da Ogrencilerin sif diizeylerinin Arapga &6z-yeterliklerine
etkisine yonelik goriiglerine ait verilerin analizleri bulunmaktadir. Arapga 6z-
yeterlik boyutlar1 olan okuma, gramer ve yazma yeterliklerine gére 6grencilerin
goriigleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir (Tablo 16).
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Tablo16. Smifin Arapga Oz-Yeterlik Uzerine Etkisi
X

Boyutlar  9.sumf  10.simf 11 12.simf F p Grup
sinif fark

Okuma 3.5026  2.9490 3.1366  3.7611 6.933  .000* 9.smif-
yeterligi 10.smif

10.s11f-
12. sinif

Gramer 3.7003  2.9542 3.4315 4.022 9.456  .000* 9.smf-
yeterligi 10.smif

10.s11f-
12.smf

Yazma 4.6340 4.1937 4.2948 5.0185 5610 .001* 9.simif-

yeterligi 10.smuf
10.s1mf-
12.smf
p*<.05

Analiz sonuglarina gore O6grencilerin Arapga Oz-yeterlik boyutu olan
okuma yeterligine yonelik goriisleri arasinda anlamli farkliligin oldugu [ F (3619
=6.933, p=.000], bu farkliligin ise 9. sinifa giden dgrencilerle ( X 9.sme= 3.5026)
10. smifa giden 6grenciler ( X 10.smf = 2.9490) arasinda ve 10. smifa giden
ogrencilerle 12. smifa giden 6grenciler arasinda oldugu (X , .~ 3.7611)
goriilmektedir. Gramer yeterligine yonelik 6grenci goriisleri arasinda anlaml
farkliligin oldugu [ F 3619) = 9.456, p= .000], bu farkliligin ise 9. sinifa giden
ogrencilerle ( X 9. amr= 3.7003) 10. sinifa giden 6grenciler ( X 10.smr = 2.9542)
arasinda yine 10. smifa giden &grencilerle 12. smifa giden 6grenciler arasinda
oldugu (X |, .~ 4.022) bulunmustur. Yazma yeterligine yonelik 6grenci
goriisleri arasinda anlamli farklihgin oldugu [ F 36199 = 5.610, p= .001], bu
farkliligin ise 9. smifa giden 6grencilerle ( X ogmr= 4.6340) 10. sinifa giden
ogrenciler ( X 10.smf= 4.1937) arasinda, 10. sinifa giden &grencilerle 12. sinifa
giden ogrenciler arasinda oldugu (X |, ..~ 5.0185) elde edilmistir.
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Verilerin analizi degerlendirildiginde 11. smif 6grencilerinin diger smifta
olan Ogrencilere gore gorislerinin etkili olmadigi anlagilmaktadir. Okuma
yeterligi, gramer yeterligi ve yazma yeterligi boyutlarma bakildiginda 6zellikle
12. sif 6grencilerinin 9., 10. ve 11. sinif 6grencilerine gore aritmetik ortalama
degerlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu anlamda Arapca okuma
yeterliginin son smifta yiikseldigi sOylenebilir. 9. smif kitaplarinda hareke
kullanimmin olmas1 ancak 10. smif kitaplarinda hareke kullaniminin oldukca
azalmas1 &grencilerde okuma becerisine yonelik yeterlik algisinin diismesine
sebep olarak gosterilebilir. Ayni sekilde 10. sinif kitaplarinda gramer konularinin
birden artmasi 12. sinifta ise gramer konularinin olduk¢a azalmasi, kelime ve
kalip ifadelere agirlik verilmesi, daha ¢cok metin agirlikli igerik olmasi 10. ve 12.
smiflarda gramer yeterligi arasinda farklilik olusturmaktadir. 9. smf
Ogrencilerinin ilk doneminde yazmaya agirlik verilmesi, yeni bir alfabe
Ogrenilmeye baslamasimin heyecani ve 6gretmenin olumlu doniitler vermesi, bu
beceriye yonelik yeterlik algisinin gelismesinde etkilidir. 12. smif 6grencilerinin
daha fazla kelime haznesine sahip olmalari, nahiv ve yazim kurallarindaki bilgi
birikimleri, imla kurallarma daha ¢ok hakim olmalari, yazma yeterlik algilarinin
yiiksek olmasinda 6nemli bir unsurdur. 9. ve 12. siif 6grencilerinin 10. ve 11.
sinifa nazaran yazma yeterlik algilarindaki farkliliga bir diger sebepte 10. ve 11.
smiflarda 6grencilerin hareke ve iraplarin 6gretimine daha ¢ok maruz kalmalari,
yeni kurallar ile daha fazla muhatap olmalari, yanlis yapma kaygis1 gosterilebilir.

SONUC

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore Anadolu Imam-Hatip Lisesi
Ogrencilerinin okuma ve gramer yeterlikleri yazma yeterliklerine gore genel
olarak daha diisiiktiir. Ogrencilerin Arapga Oz-yeterlik algilar1 smif, caligma
saatleri, anne-baba yabanci dil tutumu ve okulun yabanci dil olanaklarindan
etkilenmektedir. Ancak dgrencilerin Arapga 6z-yeterlik algilari cinsiyet, yas ve
aile ekonomik durumu gibi degiskenlerden etkilenmemektedir. Ayrica
ogrencilerin Arapga dz-yeterlik algilari Arapganin Latin harflerinden olugsmamasi,
harekeli bir dil olmasi, sagdan sola dogru yaziliyor olmasi ve diger dersler ile
iliskili olmamas1 gibi degiskenlerden de etkilenmemektedir. Ogrencilerin
¢ogunlugu Arapgayr Kur’an-1 Kerim dili oldugu i¢in 6grenmek istemektedir.
Ogrencilerin Arapga 6z-yeterlik algi farkliliklar1 9. sinif ve 12. siif ile 10. simf
ve 11. smiflar arasinda goriilmistiir. 9 ve 12. siiflar yiiksek yeterlik algisina
sahip iken, 10 ve 11. sinif grencilerinin diisiik yeterlik algisina sahiptir.

Oneriler

Gergeklestirilen ¢alisma dogrultusunda su énerilerde bulunulabilir:

o Anadolu imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin Arapga 6z-yeterlik
algilarinin gelistirilmesi i¢in program, 6grenim ortami, dgretici ve sosyal ¢evre
tarafindan desteklenebilir. Ayrica bu okullarda 6grencilerin yabanci dil 6z-
yeterlik algilarini gelistirmek amaciyla; yabanct dil laboratuvarlari kurulabilir,
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hedef dili ana dili olarak konusan bireyler ile egitim ortamlarinda bir araya
gelebilir ve Ogretmen tarafindan daha fazla yabanci dil materyali ile
desteklenebilir.

. Anadolu  Imam-Hatip  Liselerinde uygulanan  Arapca
miifredatinin 10 ve 11. siif konular1 gramer bakimindan hafifletilerek daha fazla
etkinlik ile zenginlestirilebilir. Bu agidan gramer yeterliginin bu smiflarda daha
diistik olmas1 engellenebilir.

o Anadolu Imam-Hatip Liselerinde Arapga dersine yabanci dil
formasyonu almug ve Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmenler gorevlendirilebilir.
. Ogretmenlere, Ogrencilerin  Arapca 0Oz-yeterlik algilarini

gelistirmelerine yonelik hizmet i¢i egitim verilerek yeni diizenlemeler yapmalari,
etkinlik ve strateji gelistirmeleri saglanabilir.
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