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OGRETMEN ADAYLARININ OGRENCi KAVRAMINA
ILISKIN SAHIP OLDUKLARI ZiHINSEL IMGELER

Ahmet SABAN"

0z

Bu arastirma, 6gretmen adaylarimin (N=2847) égrenci kavramina iliskin sahip olduklar
zihinsel imgeleri (metaforlart) inceledi. Bu amag icin katiimcilar “Ogrenci . . . gibidir; ¢iinkii

. ibaresini tamamlamad. Veriler, nitel (igerik analizi) ve nicel (ki-kare) veri ¢oziimleme
teknikleri kullanilarak analiz edildi. Arastirmamin bulgularina gére, ogretmen adaylar
ogrenci kavramina iligkin toplam 156 adet gegerli metafor iiretti. Bu metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan 11 farkli kavramsal kategori altinda toplandi. Kavramsal kategoriler
ogretmen adaylarimin program tiirii, cinsiyeti ve siif diizeyi bakimindan dnemli derecede
farkhiik gésterdi. Metaforlar égretmen adaylarimin belli egitimsel olgulara iliskin sahip

olduklar: kisisel algilarimi anlamada giiclii bir arastirma araci olarak kullanilabilir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen adaylari, égrenci kavramina iliskin  zihinsel imgeler

(metaforlar), program tiirii, cinsiyet ve siif diizeyine dayal farkliliklar, olgubilim ¢alismas.

Abstract

This study investigated the metaphorical images that prospective teachers (N=2847) have on
the concept of the student. Participants completed the phrase of “A student is like . . . because
. ..7 to indicate their conceptualizations of learner. Data was analyzed both qualitatively
(i.e., content analysis) and quantitatively (i.e., chi-square). According to the results, totally
156 valid metaphorical images were identified and they are collected under 11 different
conceptual categories. Significant differences are determined in the 11 conceptual themes as
participants’ gender, class level, and program type. Metaphors can be used as a powerful
research tool to understand the prospective teachers’ personal insights on the educational

phenomena.

Keywords: Prospective teachers, metaphorical conceptualizations of learner, program type,

gender, and class level differences, phenomenological research.
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Son yillarda, 6zellikle de Lakoff ve Johnson’un (2005) ¢alismalarina dayali
olarak gelisen ve “zihinsel metafor teorisi” olarak adlandirilan bir perspektif soz
konusudur. Eger Lakoff ve Johnson’un (2005) da iddia ettigi gibi, kavram
sistemimiz biiyiik 6l¢lide metaforik ise, o zaman diigiinme tarzimiz, tecriibe ettigimiz
her olgu ve giinliik olarak yaptigimiz her sey de bir bakima metaforiktir. Zihinsel
metafor teorisine goére, metaforun esast bir fenomeni/olguyu baska bir
fenomene/olguya gore anlamak ve tecriibe etmektir (Lakoff & Johnson, 2005).
Dolayistyla metafor, X olgusunun Y olgusu gibi oldugunun agik veya ortiikk bir
bicimde belirtilmesiyle olusur. Iste metaforu bir zihinsel model olarak giiglii kilan
durum da budur; yani, onun iki benzesmez olgu arasinda bir iliski kurarak belli bir
zihinsel semanin bagka bir zihinsel sema iizerine yansitilmasina olanak vermesidir.
Morgan’in (1998: 14) da vurguladig1 iizere: “Metafor kullanimi, genel olarak
diinyay1 kavrayisimiza sinen bir diisiince bi¢imi ve bir gérme bi¢imi anlamina gelir.”
Bu yoniiyle metaforlar, bir bireyin zihninin belli bir kavrayis bigiminden baska bir
kavrayis bicimine dogru yonelmesini saglayarak o bireyin belli bir olguyu bagka bir
olgu olarak gérmesine olanak tanirlar.

113

Metafor olgusu, . bireylerin kendi diinyalarin1 anlamalarina ve
yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasi
olarak” (Arslan & Bayrakei, 2006: 103) giinlimiiz egitimcilerinin dikkatini olduk¢a
yogun bir sekilde cezbetmektedir. Nitekim, ulusal ve uluslar arasi egitim
literatiiriinde metaforu konu edinen calismalar oldukca yaygindir. Ornegin, Inbar
(1996) 254 egitimci ve 409 Ogrenci ile gerceklestirdigi bir calismada dJgrenci,
ogretmen, miidiir ve okul kavramlarina iligkin 7042 adet metafor topladi. Nitel ve
nicel veri analiz siireglerinin birlikte kullanildig1 bu arastirmanin bulgularina gore,
egitimcilerin yaklasik %18’i 6grencileri bos kutular (6rnegin, sise, kap, vazo, vb)
olarak algilarken sadece %7’lik bir 6grenci grubunun metaforlar1 bu kategori altinda
yer aldi. Benzer sekilde, egitimcilerin %10’u 6grencileri bir ¢émlekginin elindeki
camura benzeten metafor imgelerini (6rnegin, sakiz, dis macunu, hamur, vb)
sunarken sadece %3’e yakin bir 6grenci gurubunun metaforlar1 bu kategori altinda
yer aldi. Bu arastirmanin en carpict bulgusu ise, Ogrencilerin %33’{iniin ve
egitimcilerin de yaklasik %8’inin 6grenciyi esir (6rnegin, kéle, mahkum, kafesteki
kus, vb) olarak algilamastydi.

Bozlk (2002) egitimle ilgili bir dersi alan 49 birinci smif {niversite
ogrencisinden dort farkli zamanda (dersin ilk haftasi, ara sinav zamani, dersin son
haftas1 ve bir sonraki donemde) olmak {iizere kendilerini bir ogrenci olarak nasil
algiladiklarina iliskin metafor iretmelerini istedi. Bu siire¢ sonucunda 35 adet
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metafor elde edildi. Daha sonra bu metaforlar, asagidaki dort kategori altinda
toplandt: (1) hayvan metaforlar: (%37) (6rnegin, salyangoz, balik, kir faresi, érdek,
katwr, inek, kug, deve, esek, sincap, vb), (2) nesne metaforlart (%29) (6rnegin,
siinger, renkli kalem, perde, bilgisayar programi, vb), (3) insan metaforlar: (%26)
(6rnegin, seker yiyen ¢ocuk, gozlemci, bebek, Alzheimer hastasi, vb) ve (4) eylem
metaforlart (%8) (Ornegin, agaca tirmanma, yemek yeme, vb). Yazara gore,
ogrencilerin biiyilik bir cogunlugu kendilerini pasif bir 6grenci olarak algilayarak ve
ogrendiklerinin biiylik bir kismini yitirmis olma kaygistyla yiiksek 6grenime
gelmektedirler.

Saban (2004) 74’ normal ve 77’si de ikinci 6gretim olmak {izere toplam 151
giris diizeyindeki simif 6gretmeni adaylarmin ogrefmen kavramina iligkin sahip
olduklar1 metaforlar1 inceledi. Arastirmanin verileri, her Ogretmen adayinin
“Ogretmen . . . gibidir; ¢iinkii, . . .” ibaresini tamamlamasiyla elde edildi ve icerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edildi. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarinin yaklasik tigte ikiye yakin bir kismi1 (%64) 6gretmeni “bilginin kaynagi ve
aktaricist (0rnegin, ansiklopedi, vb.)”, “ogrencileri sekillendirici ve bicimlendirici
(6rnegin, marangoz, vb.)” ve “ogrencileri tedavi edici (6rnegin, doktor, vb)” olarak
algilarken geriye kalan tigte birlik bir kismi da (%36) 6gretmenlerin “dgretirken
eglendirmesi (6rnegin, tiyatro oyuncusu, vb.)”, “ogrencilerin bireysel gelisimlerini
desteklemesi (6rnegin bah¢ivan, vb.)” ve “ogrencilere dgrenme siirecinde rehberlik
etmesi (0rnegin, pusula, vb.)” gerektigini savunmustur.

Cerit (2006) ilkogretim okullarinda 6grenim goren 600 besinci sinif 6grencisi
ile bu okullarda gorev yapan 203 smif 6gretmeni ve 51 yoneticinin okul kavramina
iligkin sahip olduklar1 algilari metaforlar araciligiyla inceledi. Arastirmanin verileri
arastirmaci tarafindan gelistirilen bir dlgek kullanilarak toplandi. Olgekte yer alan
okula iliskin metafor imgeleri (18 adet) sunlardir: “bakim ve gézetim yeri”, “bilgi ve
aydinlanma yeri”, “degisme ve ilerleme yeri”, “biiylime ve olgunlagsma yeri”,

9 < SEEINNT3

“disiplin ve otorite yeri”, “karmasa ortam1”, “eglence yeri”, “is yeri”, “hapishane”,

EEINT3 LRI

“fabrika”, “aile”, “tiyatro”, “sigmak”, “mahkeme”, “alis veris merkezi”, “hos ve
giizel yer”, “takim” ve “orkestra”. Calismada elde edilen bulgulara gore, okulun
“bilgi ve aydinlanma yeri”, “biiyiime ve olgunlagma yeri’, “degisme ve ilerleme
yeri”, “aile” ve “takim” oldugunu vurgulayan metaforlar biitlin katilimcilar
tarafindan kabul goriirken okulun “karmasa ortami”, “hapishane”, “fabrika”, “is
yeri” ve “alisg veris merkezi” oldugunu vurgulayan metaforlar katilimcilar tarafindan

tercih edilmemistir. Ayrica, katilimcilarin tercihleri arasinda cinsiyete, goreve ve
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kideme gore farkliliklar bulunurken egitim durumuna gore herhangi bir fark
bulunmamustir.

Silman ve Simsek (2006) ise, Tiirkiye’deki bir ilkdgretim okulundan 13
O0gretmen ve 4 yonetici ve Amerika Birlesik Devletleri’ndeki bir ilkégretim
okulundan 10 dgretmen ve 1 miidiir olmak {izere toplam 28 egitimcinin “okul”,
“yonetici”, “veli” ve “merkezi yonetim” kavramlarini betimlemede kullandiklari
mecazlari inceledi. Aragtirmanin verileri, goriisme yontemiyle toplandi ve igerik
analizi teknigiyle ¢6ziimlendi. Arastirmanmn bulgularma gore, oOzetle, Tirk
egitimcilerinin kullandiklart mecazlar genel olarak Tiirk okul sisteminin merkezi
ozellikleri iizerine odaklandi. Ote yandan, Amerikan egitimcilerinin kullandiklar:
mecazlar ise, Amerikan okullarinda is birlik¢i ve katilimci bir kiiltiiriin daha ¢ok
hakim oldugunu ortaya koydu.

Amacg

Bu aragtirmanin amact, 6gretmen adaylarinin ogrenci kavramina iligkin sahip
olduklar zihinsel imgeleri metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amag
cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

(1) Ogretmen adaylarimin Jgrenci kavramma iliskin sahip olduklari
metaforlar (ya da zihinsel imgeler) nelerdir?

(2) Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler
altinda toplanabilir?

(3) Bu kavramsal kategoriler 6gretmen adaylarinin program tiirii, cinsiyeti ve
smif diizeyi bakimindan farklilik gostermekte midir?

Yontem
Katihhmcilar

Bu arastirma, 2006-2007 &gretim yilinda Selguk Universitesi Egitim
Fakiiltesinin alt1 farkli programinda 6grenim goren toplam 2847 &gretmen adayinin
katilimiyla gerceklestirilmistir. Katilimeilarin 1165’1 erkek (%40.9) ve 1682’si de
kiz (%59.1) dgrencilerden olugmaktadir. Ogretmen adaylarmin program tiirlerine
gore dagilimi sirastyla su sekildedir: Sinif Ogretmenligi (SO) 1394 (%49); ingilizce
Ogretmenligi (10) 510 (%17.8); Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO) 278 (%9.8);
Fen Bilgisi Ogretmenligi (FBO) 252 (%8.9); Matematik Ogretmenligi (MO) 214
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(%7.5); Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (BOTO) 199 (%7).
Ayrica, birinci siniflardan 906 (%31.8), ikinci smiflardan 552 (%19.4), igilinci
smiflardan 712 (%25) ve dordiincti smiflardan da 677 (%23.8) 6grencinin bu
arastirmaya katilimi saglanmistir. Biitiin bu sonuglara gore, katilimcilarin yaklagik
yariya yakin bir kismi (%49) sinif 6gretmeni adaylarindan ve diger yarist da (%51)
alan ogretmeni adaylarmdan (FBO + BOTO + 10 + MO + SBO) olusmaktadir.
Benzer sekilde, katilimcilarin yaklagik yariya yakin bir kismi (%51.2) giris
diizeyindeki 6gretmen adaylarmdan (1. ve 2. siif Ogrencileri) ve diger yarist da
(%48.8) mezun asamasindaki ogretmen adaylarmdan olusmaktadir. Son olarak,
katilimcilarin yaglart 17 ile 32 arasinda degismekte olup yas ortalamasi 19.48
civarindadir (Standart sapma = 1.76).

Verilerin toplanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin é6grenci kavramima iliskin sahip
olduklar1 zihinsel imgeleri ortaya ¢ikarmak amaciyla onlarin her birinden “Ogrenci .
. . gibidir,, ¢iinkii . . .” ciimlesini tamamlamasi istendi. Bu amag icin 6grencilere,
sayfanin en {stiinde bu ibarenin yazili oldugu bos bir kagit verildi ve onlardan bu
ibareyi kullanarak ve sadece tek bir zihinsel imge (ya da metafor) iizerinde
yogunlasarak diisiincelerini yaklagik bir ders saati (45 dakika) i¢inde dile getirmeleri
istendi. Metaforun bir arastirma araci olarak kullanildig1 calismalarda “gibi”
kavrami genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi” arasindaki bagi
daha acik bir sekilde ¢agristirmak icin kullanilir. Bu arastirmada “giinkii” kavramina
da yer verilerek katilimcilarin kendi metaforlar i¢in bir “gerekce” (veya “mantiksal
dayanak”) sunmalar1 da istendi. Ogretmen adaylarinin kendi el yazilaryla kaleme
aldiklar1 bu kompozisyonlar, birer “belge” ve “dokiiman™ olarak bu arastirmada
temel veri kaynagi olarak kullanildi.

Verilerin analiz edilmesi

Katilimeilarin  gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi, asagidaki bes
asamada gergeklestirildi: (1) kodlama ve ayiklama asamasi, (2) O6rnek metafor
imgesi derleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi, (4) gegerlik ve giivenirligi
saglama asamasi ve (5) nicel veri analizi i¢in verileri SPSS paket programina
aktarma asamasi.
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1. Kodlama ve aytklama asamas

Bu asamada Oncelikle katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin alfabetik
siraya gore gegici bir listesi yapildi. Bu amag¢ dogrultusunda adaylarinin yazilarinda
belli bir metaforun belirgin bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakildi. Bu
asamada basitce her katilimcinin sundugu kagitta dile getirilen metafor kodlandi
(6rnegin, oyun hamuru, defter, papagan, beyaz sayfa, vb). Bu asamada, ayrica,
herhangi bir metafor imgesini igermeyen kagitlar ile bos birakilan kagitlar ayiklandi.
Bazi katilimcilar, 6rnegin, bir metafor imgesini sunmak yerine, genel olarak, iyi bir
ogrencide bulunmasi1 gereken nitelikleri tartisti. Yine, bazi &grenciler belli bir
metafor imgesini dile getirdigi halde, s6z konusu metafora iligkin herhangi bir
gerekge (mantiksal dayanak) sunmadi. Baz1 6grenciler de birden fazla kategoriye ait
ozellikleri igeren metaforlar tiretti. Biitiin bu gerekgelere bagl olarak yaklasik 187
adet kagit elenerek arastirma kapsami diginda birakildi.

2. Ornek metafor imgesi derleme asamasi

Katilimeilarin =~ zayif  yapili  metafor  imgelerini  igeren  kagitlarin
ayiklanmasindan sonra, toplam 156 adet gegerli metafor imgesi elde edildi. Bu
asamada, bu metaforlar tekrar alfabetik siraya gore dizildi ve ham veriler ikinci kez
gbzden gegirilerek her metaforu temsil eden O6grenci kompozisyonlarindan birer
ornek metafor ifadesi segildi. Boylece, 156 metaforun her biri igin onu en iyi temsil
ettigi varsayilan Ogrenci metafor imgelerinin derlenmesiyle birlikte bir “drnek
metafor listesi” olusturuldu. Bu liste, iki temel amaca yonelik olarak derlendi: (a)
metaforlarin belli bir kategori altinda toplanmasinda bir basvuru kaynagi olarak
kullanmak ve (b) bu arastirmanin veri analiz siirecini ve yorumlarimi gegerli kilmak.

Ancak, 6gretmen adaylarmin kendi el yazilariyla kaleme aldiklari metafor
kompozisyonlar1 birkag¢ ciimle ile bir sayfa arasinda degisti. Bu nedenle, segilen bir
metafor ifadesinin ¢ok uzun oldugu durumlarda, katilimcilarin kendi sézciikleri ve
anlatim dili korunarak metaforun sadece en 6nemli boyutlar1 aktarildi. Aktarilmayan
sozciikleri, climleleri veya paragraflari simgelemek i¢in metafor ifadesinde yan yana
ii¢c nokta (...) kullanildi. Buna ek olarak, bir metafor imgesini kimin iirettigine iligkin
kisisel bilgiler, s6z konusu metafor ifadesinin hemen ardinda yer alan parantez
icinde kodlanmig olarak verildi. Bu kodlarin anlamlari sunlardir: (1) Parantez
igindeki “SO”, “FBO”, “BOTO”, “i10”, “MO” ve “SBO” kisaltmalar1 gretmen
adaylarinin  6grenim gordiikleri program tiiriinii simgelemektedir (SO = Simf
Ogretmenligi; FBO = Fen Bilgisi Ogretmenligi; BOTO = Bilgisayar ve Ogretim
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Teknolojileri Ogretmenligi; 10 = Ingilizce Ogretmenligi; MO = Matematik
Ogretmenligi; SBO = Sosyal Bilgiler Ogretmenligi). (2) Parantez icindeki “17, “2”,
“3” ve “4” sayilar1 6gretmen adaylarmin sinif diizeylerini temsil etmektedir (1 =
birinci sinif; 2 = ikinci sinif; 3 = diglincli sinif; 4 = dordiincti sinif). (3) Parantez
icindeki “E” ve “K” harfleri 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerini belirtmek icin
kullanilmstir (E = erkek; K = kiz). Son olarak, ayni program tiirii, cinsiyet ve sinif
diizeyinde olan katilimcilar1 birbirinden ayristirmak, cinsiyeti simgeleyen harfin
hemen ardindan numaralandirma yapilmistir.

3. Kategori gelistirme asamast

Bu asamada, temel olarak katilimcilar tarafindan iiretilen metafor imgeleri
ogrenci olgusuna iligkin sahip olduklar1 ortak 6zellikler bakimindan irdelendi. Bu
islem esnasinda 6zellikle 156 metafor hakkinda olusturulan “drnek metafor listesi”
baz alinarak her metafor imgesinin 6grenci olgusunu nasil kavramsallastirdigina
bakildi. Bu amag¢ i¢in, katilimcilar tarafindan iiretilen her metafor imgesi (1)
metaforun konusu (yani, “6grenci’), (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun konusu
ile kaynagr arasindaki iliski bakimlarindan analiz edildi. Daha sonra her metafor
imgesi ogrenciye iligkin sahip oldugu perspektif bakimindan belli bir tema ile
iligkilendirilerek (6rnegin, “bos bir zihin”, “ham madde”, “sosyal sermaye”, “gelisen
bir varlik”, “sosyal katilimci”, vb), toplam 11 farkli kavramsal kategori olusturuldu.

4. Gecerlik ve giivenirligi saglama asamast

Gegerlik ve giivenirlik, aragtirma sonuglarinin inandiriciligini saglamak (veya
artirmak) i¢in kullanilan en 6nemli iki Olgiittiir. “Toplanan verilerin ayrintili olarak
rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir
arastirmada gegerligin Onemli Olciitleri arasinda yer almaktadir” (Yildiim &
Simsek, 2005, s. 257). Bu arastirmaya 0Ozgii olarak, arastirma sonuglarinin
gegerligini saglamak amaciyla iki 6nemli islem gergeklestirildi: (1) Veri analiz
stireci (0zellikle de 11 kavramsal kategoriye nasil ulasildigi) detayli bir sekilde
acikland1. (2) Arastirmada elde edilen 156 metaforun her biri i¢in onu en iyi temsil
ettigi varsayilan bir ornek metafor imgesi derlendi ve bu metafor imgelerinin tiimiine
bulgular kisminda yer verildi.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in, arastirmada ulasilan 11 kavramsal
kategori altinda verilen metafor imgelerinin s6z konusu bir kavramsal kategoriyi
temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman goriigiine bagvuruldu. Bu amag
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dogrultusunda, ayni1 programda ders veren bir dgretim iiyesine iki liste verildi: (a)
156 adet 6rnek metafor imgesinin alfabetik siraya gore dizili oldugu bir liste ve (b)
11 kavramsal kategorinin adlarin1 ve 6zelliklerini igeren bir liste (bakimiz Ek 1).
Uzmandan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki 6rnek metafor imgelerini
ikinci listedeki 11 kavramsal kategoriyle (hicbir metafor imgesini disarida
birakmayacak sekilde) eslestirmesi istendi. Daha sonra, uzmanin yaptigi
eslestirmeler arastirmacinin kendi kategorileriyle karsilastirildi. Karsilastirmalarda
goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit edilerek aragtirmanin giivenirligi Miles
ve Huberman’mn (1994: 64) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi +
goriis ayriligl) kullanilarak hesaplandi. Nitel calismalarda, uzman ve arastirmaci
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve iizeri oldugu durumlarda arzu edilen
diizeyde bir giivenilirlik saglanmis olmaktadir. Bu arastirmaya 0zgii olarak
gergeklestirilen gilivenirlik ¢aligmasinda %96 oraninda bir wuzlagma (givenirlik)
saglanmistir. Giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda gorlisine basvurulan uzman alti
metaforu (giinah kecisi, bitki, kalem, su, hazine, kardelen) arastirmacininkinden
farkli bir kategoriyle iligkilendirmistir. Bu durumda, Giivenirlik = 156 / 150 + 6 =
0.96 olarak hesaplanmustir.

5. Nicel veri analizi icin verileri SPSS paket programina aktarma asamasi

Toplam 156 adet metaforun belirlenmesinden ve bu metaforlarin olusturdugu
11 adet kavramsal kategorinin gelistirilmesinden sonra, biitiin veriler SPSS istatistik
programina aktarildi. Bu iglemden sonra, ilk olarak 156 metaforu ve 11 kategoriyi
temsil eden katilimer sayisi (f) ve yiizdesi (%) hesaplandi. Daha sonra, 11 kavramsal
kategorinin katilimcilarin program tiiriine, cinsiyetine ve sinif diizeyine gore
farklilik gosterip gostermedigini sinamak igin {i¢ adet bagimsiz Pearson y’ testi
uyguland1 ve sonuglar analiz edilerek yorumlandi.

Bulgular

Ogretmen adaylar1 ggrenci kavramina iligkin olarak toplam 156 adet gegerli
metafor iiretti. SO dgrencileri 141, 10 dgrencileri 99, FBO dgrencileri 79, BOTO
ogrencileri 71, MO &grencileri 65 ve SBO 6grencileri de 72 adet metafor iiretti.
Toplam 156 metafordan 30 tanesi sadece iki katilimci tarafindan gelistirildi. Geriye
kalan 126 metaforu temsil eden katilimci sayist ise, 2 ile 361 arasinda degigmekte
olup metafor bagina diisen ortalama katilimc1 sayisi yaklasik olarak 18°dir.
Boylelikle, 156 metafordan sadece 36’s1 18 (ortalama civarinda) veya 18’den fazla
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(ortalamanin iizerinde) bir katilimer grubu tarafindan gelistirildi. Geriye kalan 120
metafor ise 18’den daha az sayida (ortalamanin altinda) bir katilimeir grubu
tarafindan iretildi. Biitliin katilimcilar tarafindan ortak olarak dile getirilen ve ilk 10
sirada yer alan metafor imgeleri sirastyla sunlardir: (1) fidan (12.7%), (2) ¢icek
(8.4%), (3) hamur (7.3%), (4) beyaz sayfa (4.8%), (5) tohum (4.5%), (6) toprak
(3.5%), (7) maden cevheri (2.9%), (8) odun parcasi (2.8%), (9) kaset/CD (2.1%),
ve (10) bilgisayar (1.9%). Bu boliimde, ilk olarak grenci kavramina iligkin bu
arastirmada gelistirilen 11 kavramsal kategori tanitilmaktadir. Daha sonra, bu
kavramsal kategoriler program tiirli, cinsiyet ve smf diizeyi bakimlarindan
karsilastirllmaktadir.

Kavramsal Kategoriler
1. Bog bir zihin olarak dgrenci

Bu kategoriyi toplamda 526 6grenci (%18.5) ve 24 metafor (%15.3) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 1). Bu kategoriye ait yedi metafor ortalamanin iizerinde
bir 6grenci grubu tarafindan iretildi: (1) beyaz sayfa (%4.8), (2) toprak (%3.5), (3)
kaset/CD (%2.1), (4) bilgisayar (%1.9), (5) tarla (%1.7), (6) defter (%0.8) ve (7)
yazi1 tahtas1 (%0.7). Ayrica, bes metafor (beyaz sayfa, bilgisayar, defter,
kaset/CD, toprak) biitiin 6grenciler tarafindan ortak olarak dile getirildi.

Tablo 1
Bos Bir Zihin Olarak Ogrenci
Metafor ad1 SO FBO  BOTO i0 MO SBO  Toplam
(%) (%) £ (%) £ (%) £ (%) £ (%) £ (%)
Beyaz sayfa 70(5)  8(32) 7(3.5) 25(49) 7(33) 21(7.6) 138(4.8)
Toprak 69(4.9) 7(2.8) 1(0.5 16(3.1) 2(0.9)  5(1.8) 100 (3.5)
Kaset/CD 30(22) 11(44) 2(1)  12(24) 2(0.9) 4(1.5) 61(2.1)
Bilgisayar 21(15) 5Q2) 603) 9(1.8) 8(3.7)  4(14) 53(1.9)
Tarla 28(2) 3(12) 2(1) 8(1.6) 6(2.8) - 47 (1.7)
Defter 12(09) 1(04) 3(1.5)  3(0.6) 2(0.9) 2(0.7) 23(0.8)
Yazi tahtast 7(0.5) 2(0.8) 2(1) 8(1.6) --- - 19 (0.7)
Bardak 8(0.6) 3(1.2) 2(1) 2(04) - 2(0.7)  17(0.6)
Kutu 4(03) - 4(0.8) 1(0.5  1(04) 10(0.4)
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Kumbara 2(0.1) 1(04) -- --- 523) - 8(0.3)
Kova 3(0.2) 1(04) 1(0.5) 1(0.2) 1(0.5) - 7(0.2)
Cop kutusu 3(02) 1(04) 2(1) --- --- 1(0.4) 7(0.2)
Canta --- --- --- 4(0.8) 1(0.5) -- 5(0.2)
Hard disk 2(0.1) - 2(1) 1(0.2) --- --- 5(0.2)
Ardiye 2(0.1) -- 3(L5) - --- --- 5(0.2)
Havuz 1(0.1) 1(04) -- --- --- 2(0.7) 4(0.1)
Buzdolab1 3(0.2) - --- --- --- --- 3(0.1)
Cuval --- --- 3(0.6) --- --- 3(0.1)
Balon 1(0,1) 1(04) -- --- --- --- 2(0.1)
Banka hesabi 2(0,1) -- - - --- - 2(0.1)
Baraj 2(0,1) --- --- --- --- --- 2(0.1)
Giinliik 2(0,1) --- --- --- --- --- 2(0.1)
Posta kutusu 2(0,1) -- --- --- --- --- 2(0.1)
Bavul 1(0.1) --- 1(0.5) - --- --- 2(0.1)
Toplam

Ogrenci 274 (19.7)45 (17.9) 34 (17.1) 96 (18.8) 35 (16.4) 42 (15.1) 526 (18.5)

Metafor 22 (15.6)13 (16.4) 13 (18.3) 13 (13.1) 10(15.3) 9(12.5) 24(15.3)

SO, Sinif Ogretmenligi; FBO, Fen Bilgisi Ogretmenligi; BOTO, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi; 10, ingilizce Ogretmenligi; MO, Matematik
Ogretmenligi; SBO, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi.

Bu kategoriyi olusturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:

(1) Ogrenci, bos bir beyne sahiptir (bardak, bavul, beyaz sayfa, kutu, yazi
tahtasi).

2

“Ogrenci, su (bilgi) ile doldurulmay: bekleyen bos bir bardak gibidir . . .
(SO/3/Ky)

ER)

“Ogrenci, esya (bilgi) tasimak icin kullanilan bos bir bavul gibidir . . .
(SO/3/E,)
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“Ogrenci, beyaz bir sayfa gibidir. Ogretmen, kendisinde mevcut olan bilgileri
bu beyaz sayfaya aktarwr . . . Ogretmen ne yazarsa, kagit (6grenci) onu okur.”
(SO/1/Ky)

“Ogrenci, bos bir kutu gibidir; ciinkii ogretmenler onu her tiirlii bilgiyle
doldurabilir.” (SO/3/Ky)

“Ogrenci, bos bir yazi tahtast gibidir, 6gretmen de bir tebegsir . . . Ogrenci
okula ilk basladiginda heniiz bilgiden yoksundur. Tipki bos bir yazi tahtasi gibi
zamanla 6gretmenin bilgileriyle dolmaya baglar.” (10/2/Ky)

(2) Ogrencinin beyni smirsiz kapasitededir (bilgisayar, canta, hard disk,
kova).

“Ogrenci, bilgisayar gibidir, ¢iinkii . . . 6grencinin beyni, tipki bilgisayar
gibi, her tiirlii bilgiyi alabilecek kapasitedir.” (BOTO/2/E,)

“Ogrenci, bos bir canta gibidir,, ¢iinkii icine ne kadar esya (bilgi) konulsa da
asla dolmaz.” (MO/1/E;)

“Ogrenci, bilgisayarin hard diski gibidir; ciinkii bilgi alma kapasitesi
sinrsizdir.” (BOTO/3/E,)

“Ogrenci, dibi delik bir kova gibidir; ciinkii icine ne kadar su (bilgi)
doldursan da asla dolmaz.” (10/3/E;)

(3) Ogrenci, biitiin bilgileri oldugu gibi zihnine kaydeder (ardiye, ¢op
kutusu, cuval, toprak).

“Ogrenci, ardiye gibidir; ciinkii i¢ine ne konursa, gerekli-gereksiz aywrimi
yapmadan onu oldugu gibi muhafaza eder.” (10/3/E,)

“Ogrenci, ¢op kutusu gibidir; ¢iinkii i¢ine atilan her seyi (bilgiyi) faydal-
faydasiz ayirimi yapmadan oldugu gibi alir.” (SBO/3/Ky)

“Ogrenci, bos bir ¢uval gibidir; ¢iinkii zihnine ne kadar bilgi yiiklense de onu
tasimak zorundadir.” (10/4/E,)

“Ogrenci, toprak gibidir; ¢iinkii iyi ve kétii ayirimi yapmadan her seyi icine
ahr.” (10/1/Ky)

(4) Ogrenme, bilgi biriktirme ve depolama siirecidir (balon, baraj,
buzdolabi, havuz, kumbara).

“Ogrenci, hava (bilgi) verdikge sisen bos bir balon gibidir; > (FBO/2/E,)
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“Ogrenci, su (bilgi) depolamak icin kullanilan bos bir baraj gibidir.”
(SO2/Ey)

“Ogrenci, buzdolabt gibidir; . . . ¢iinkii beyninin icinde bilgi saklar.”
(SO/3/Ky)

“Ogrenci, i¢i su (bilgi) ile doldurulan bos bir havuz gibidir.” (SO/3/E;)
“Ogrenci, ogretmenin parasim (bilgisini) biriktirdigi bir kumbara gibidir.”
(MO/4/Ky)

(5) Ogretme, bilgi aktarma siirecidir (banka hesabi, defter, giinliik,
kaset/CD, posta kutusu, tarla).

“Ogrenci, 6gretmenin parasin (bilgisini) yatirdigi bir banka hesabu gibidir.”
(SO/1/Ey)

“Ogrenci, bos bir defter gibidir ve dgretmen bu deftere ne yazarsa,
ogrencinin zihninde o kalir . . . Defterin dgretmene “Neden bana yaziyorsun?” ya
da “Ben matematik defteri olacaktim, ama sen beni fizik defteri yaptin” deme hakki
yoktur . . . Kisacasi, ogretmen bu bos deftere istedigi gibi yazar.” (SO/2/Ky)

“Ogrenci, 6gretmenin icine her seyini yazdigi bir giinliik gibidir.” (SO/3/K3)
“Ogrenci, bos bir kaset/CD gibidir; ciinkii 6gretmenden aldig biitiin bilgileri
hafizasina oldugu gibi kaydeder.” (SBO/4/K,)

“Ogrenci, dgretmenin mektuplarini (bilgilerini) gondermek icin kullandigi
bir posta kutusu gibidir.” (SO/2/K5)

“Ogrenci, bos bir tarla gibidir. . . Tipki bir ¢ificinin tarlaya tohum ekmesi ve
hasat zamanu tiriiniinii toplamas gibi, 6gretmen de her égrencinin beynine yiikledigi
bilgileri sinav zamamni gelince toplamak ister . . . Tarlaya ne ekersen, onu bigersin.”
(FBO/4/Ey)

2. Pasif bilgi alicisi olarak égrenci

Bu kategoriyi toplamda 147 6grenci (%5.2) ve 23 metafor (%14.7) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 2). Sadece bir metafor (siinger %0.7) ortalamanin
iizerinde bir deger almistir. Ayrica, ezber makinesi metaforu biitiin katilimcilar
arasinda ortaktir.
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Tablo 2

Pasif Bilgi Alicist Olarak Ogrenci

Metafor ad1 SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam

(%) (%) £ (%) f (%) f (%) £ (%) £ (%)
Siinger 8(0.6) 3(1.2) 4(2) 3(0.6) - 2(0.7) 20(0.7)
Ezber makinesi 2(0.1) 1(04) 1(05 204 523 104 1204
Hamal 6(04) - - 1(02) 4(1.9) 1(04) 12(0.4)
Miisteri 6(04) 1(04) 2() --- 1(0.5) 1(04) 11(0.4)
Video kamerast 3(02) 1(04) 1(0.5 102 -- 5(1.8) 11(0.4)
Inek 1(0.1) 4(.6) -- 1(02) 3(14) -- 9(0.3)
Esek 1(0.1) 2(.8) 1(0.5 3(0.6) -- --- 7(0.2)
Fakir/yoksul 3(02) 1(04) - 1(02) 1(0.5 1(0.4) 7(0.2)
Anten 3(02) 1(04) 1(0.5) -- - 1(0.4) 6(0.2)
Dilenci 2(0.1) 1(04) -- 1(02) 2.9 - 6(0.2)
TV seyircisi 4(03) --- - - 2(09) - 6(0.2)
Fotografe1 - 3(1.2) - 1(02) - 1(0.4) 5(0.2)
Baykus - - - 204 209 - 4(0.1)
Ses kayit cihazi 2(0.1) --- 1(0.5) - - 1(0.4) 4(0.1)
Kene 2(0.1) 104 - - - --- 3(0.1)
Deve --- 1(04) - 204 - --- 3(0.1)
Miknatis 2(0.1) --- - - 1(0.5) --- 3(0.1)
Agacin kokii 3(02) - - - - --- 3(0.1)
Kartopu - 1(04) - 204 - --- 3(0.1)
Fotograf makinesi 1(0.1) --- - 10.2) - - 2(0.1)
Degirmen 2(0.1) --- - - - - 2(0.1)
Aygicegi 2(0.1) - - - - --- 2(0.1)
Yiik arabast 10.1) - 1(0.5) - -—- --- 2(0.1)
Toplam
Ogrenci 57(4.1) 21(8.3) 12(6) 21(41) 22(103) 14(5) 147(5.2)
Metafor 19 (13.4) 13(16.4) 8(11.2) 13(13.1) 9(13.8) 9(12.5) 23(14.7)

Bu kategoriyi olusturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:
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(1) Ogretmen, bilginin temel kaynagidir (agacin kokii, aycicegi, miisteri,
TV seyircisi).

“Ogrenci, agacin kékii gibidir. Nasil ki, bir agacin kikii topraktan suyu ve
mineralleri alirsa, 6grenci de ogretmenden bilgileri o sekilde alir.” (SO/3/Ks)

“Ogrenci, aycicegi gibidir, ¢iinkii her zaman yiiziinii giinesi olan égretmenine
dogru cevirir. Giinesten aldigi 151k (bilgi) ile biiyiir.” (SO/2/E3)

“Ogrenci, iiriin (bilgi) satn almak igin siiper markete giden bir miisteri
gibidir . . .” (SBO/1/Ky)

“Ogrenci TV seyircisi gibidir . . . ¢iinkii nasil ki televizyon diinyada olup
bitenler hakkinda izleyicilere bilgi sunuyorsa, 6gretmen de 6grencilerine hayat
haklanda bilgi verir.” (SO/3/Ks)

(2) Ogrenci, 6gretmenin bilgisine muhtactir (anten, dilenci, fakir/yoksul).

“Ogrenci, sinyalleri (bilgileri) almak icin yonii radyo istasyonuna
(6gretmene) dogru cevrilmis bir anten gibidir.” (BOTO/4/Ky)

“Ogrenci, dilenci gibidir, ¢iinkii 6gretmenden bilgi dilenir ve onun verecegi
her tiirlii bilgiyi almaya hazirdir.” (MO/1/E,)

“Ogrenci, baskasinin parasina (bilgisine) muhta¢ olan bir fakir/yoksul
gibidir.” (SO/2/E,)

(3) Bilginin 6grenci igin pratiksel bir degeri yoktur (deve, esek, ezber
maKkinesi, hamal, kartopu, yiik arabasz).

“Ogrenci, swtinda siirekli olarak yiik (bilgi) tasiyan bir deve gibidir.”
(10/2/K,)

“Ogrenci, esek gibidir, ¢iinkii sirtinda ogretmenin yiikiinii (bilgisini) tasir.”

(FBO/3/K,)

“Ogrenci, ezber makinesi gibidir, ¢iinkii bilgileri anlamak yerine ezberlemek
zorundadir . . . Ogrenci sinavdan énce biitiin bilgileri hafizasina yiikler ve sonra da
hepsini unutur, ¢iinkii o bilgileri 6grenmemistir.” (MO/3/Ky)

“Ogrenci, siwrtinda baskasimn yiikiinii (bilgisini) tasiyan hamal gibidir . . .
Nasil ki hamalin tasidig: yiik kendisine ait degilse, 6grencinin de beyninde tasidig
bilgi hi¢hir zaman kendisine ait degildir.” (SO/1/E3)

“Ogrenci egitimi boyunca giin be giin bilgi yumagina déniisen bir kartopu
gibidir . . .” (FBO/4/K;)
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“Ogrenci, dgretmenin yiikledigi bilgileri tasiyan bir yiik arabast gibidir.”
(SO/1/Ey)

(4) Ogrenme, olgu ve olaylar1 gdzleyip beyne kaydetme siirecidir (baykus,
fotografci, fotograf makinesi, ses kayit cihazi, video kamerasi).

“Ogrenci baykus gibidir; ciinkii etrafinda olup bitenleri ¢ok dikkatli bir
sekilde gozler.” (10/4/Ky)

“Ogrenci, fotografer gibidir; ciinkii etrafinda gordiigii her seyin bir resmini
ceker.” (SBO/2/E))

“Ogrenci, fotograf makinesi gibidir; ciinkii gordiigii her seyi beynine
kaydeder.” (SO/3/E;3)

“Ogrenci, ses kayit cihazi gibidir; ¢iinkii 6gretmenin agzindan ¢ikan her seyi
oldugu gibi kaydeder.” (BOTO/3/E,)

“Ogrenci, her seyi oldugu gibi kaydeden video kamerast gibidir; ciinkii
ogretmenin soyledigi her soz veya yaptigi her hareket 6grenci tarafindan oldugu
gibi kaydedilir . . .” (SBO/4/E,)

(5) Ogrenme, bilgileri ice ¢ekme ve hazmetme siirecidir (degirmen, inek,
kene, miknatis, siinger).

“Ogrenci degirmen gibidir, ¢iinkii siirekli olarak 6gretmenden aldig1 bilgileri
ogiitmeye calisir.” (SO/1/Ey)

“Ogrenci, inek gibidir; ¢iinkii 6gretmenden aldig1 bilgileri sindirmek icin
siirekli olarak gevis getirir.” (FBO/4/K,)

“Ogrenci, kene gibidir; ¢iinkii . . . 6gretmenin bilgisini tipki bir kene gibi
emer.” (FBO/3/Ky)

“Ogrenci, miknatis gibidir; ¢iinkii tipki miknatisin demir parcalarim ¢ektigi
gibi, 6grenci de bilgileri beynine dyle ¢eker.” (MO/3/Ky)

“Ogrenci, siinger gibidir . . . ¢iinkii siingerin suyu igine cekmesi gibi, 6grenci
de kendisine sunulan biitiin bilgileri aynen igine ¢eker.” (SO/4/K,)

3. Bilgi yansiticisi olarak égrenci

Bu kategoriyi toplamda 101 &grenci (%3.5) ve 11 metafor (%7) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 3). Bu kategoride baskin olan iki metafor (ayna %1.6 ve
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papagan %0.7) ayni zamanda biitiin O6grenciler tarafindan ortak olarak dile

getirilmistir.
Tablo 3
Bilgi Yansiticis1 Olarak Ogrenci
Metafor adi SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam
f (%) f (%) f (%) £ (%) £ (%) £ (%) £ (%)

Ayna 24(1.7) 4(1.6) 2(1) 10(2) 1(05) 5(1.8) 46(1.6)
Papagan 11(0.8) 2(0.8) 1(0.5 1(02) 3(14) 1(04) 19(0.7)
Ay 9(0.6) 1(0.4) 1(0.5) 2(0.4) -- - 13 (0.5)
Yildiz 5(0.4) - - 1(0.2) - - 6(0.2)
Tepegoz 2(0.1) -- - 1(02) -- - 3(0.1)
Fotosentez yapan 1(0.1) 2(0.8) - - - - 3(0.1)
bitki
Baski makinesi - - 1(0.5) --- --- 2(0.7) 3(0.1)
Fotokopi makinesi 1 (0.1) --- - - 1.5 - 2(0.1)
Yanki 2(0.1) - - - - - 2(0.1)
Yazict 1(0.1) - 1(0.2) - 2(0.1)
Golge 2(0.1) -- - - - - 2(0.1)
Toplam

Ogrenci 59(42) 9(3.6) 5(25 1529 5(23) 89 1013.5)

Metafor 10(7)  4(5 4(5.6) 6(6) 3(4.6) 341 11(7)

Bu kategoriyi olusturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:

(1) Ogrencinin en temel gorevi, dgretmenin bilgisini yansitmaktir (ay, ayna,
golge, yildiz).

“Ogrenci ay gibidir; ¢iinkii aymn giinesin 1511 yansittig1 gibi, 6grenci de
ogretmenin bilgisini yansitir.” (10/3/K;)

“Ogrenci, ayna gibidir; ciinkii . . . 6gretmen ne Ofretirse 6grenci onu

yansttir.” (SO/1/K,)

“Ogrenci, 6gretmenin golgesi gibidir; ¢iinkii onun diisiincelerini, hayallerini

ve duygularint simgeler . . . Ogrenci egitim hayatinin her déneminde &gretmenini
takip ve taklit ederler.” (SO/4/E,)
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“Ogrenci, yildiz gibidir; ¢iinkii yildiz kendi 151811 iiretemez ama giinesten
aldig1 15181 diinyaya yansitir. Ogrenci de boyledir, bilgi iiretemez ama 6gretmeden
aldi@1 bilgileri sinav kagidma yansitir.” (SO/3/K)

(2) Ogrenme, ogretmen tarafindan aktarilan bilgileri oldugu gibi geri
vermektir (baski makinesi, fotosentez yapan bir bitki, papagan, yazici).

“Ogrenci, kitaplarin seri basimm gergeklestiren bir baski makinesi gibidir.”
(BOTO/1/Ey)

“Ogrenci, fotosentez yapan bir bitki gibidir, ¢iinkii tipki bitkinin
karbondioksit alip oksijen verdigi gibi 6grenci de bilgi alir, ezberler ve sinavlarda
geri verir.” (FBO/4/K3)

“Ogrenci, papagan gibidir; ¢iinkii 6gretmen ne dgretirse onu tekrarlamak
zorundadir.” (SO/1/K3)

“Ogrenci, bilgisayardaki (kafadaki) bilgileri yazdiran bir yazicr gibidir.”
(SO/1/Ky)

(3) Bilgi, ogrenciden bagimsiz olarak varolan bir olgudur (fotokopi
makinesi, tepegoz, yank).

“Ogrenci, fotokopi makinesi gibidir; ¢iinkii nasil ki bir fotokopi makinesi
kendisine yiiklenen bilgilerin aynisini bir kagida aktarirsa, 6grenci de dgretmenden
aldig1 bilgilerin aynisin1 sinavda yansitir.” (MO/2/E;)

“Ogrenci, dgretmenin asetata yiikledigi bilgileri oldugu gibi yansitan bir
tepegoz gibidir.” (SO/3/Ey)

“Ogrenci, yanki gibidir; ¢iinkii 6gretmenin bilgisini yankilar. Ogretmen ne
konusursa, 6grenci onu tekrar eder.” (SO/2/K3)

4. Ham madde olarak égrenci

Bu kategoriyi toplamda 644 Ogrenci (%22.6) ve 25 metafor (%16) temsil
etmektedir (bakimiz Tablo 4). Bu kategoride bagat olan 10 metafor sirasiyla
sunlardir: (1) hamur (%7.3), (2) odun parcas1 (%2.8), (3) tas/metal parcasi
(%1.8), (4) oyun hamuru (%1.5), (5) insaat (%1.3), (6) su (%1.3), (7) camur
(%0.9), (8) iiriin/mal (%0.8), (9) demir (%0.7), ve (10) bugday tanesi (%0.7).
Ayrica, yedi metafor (bugday tanesi, ¢camur, hamur, odun parcasi, oyun
hamuru, tag/metal parcasi, iiriin/mal) biitiin katilimcilar arasinda ortaktir.
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Tablo 4
Hammadde Olarak Ogrenci
Metafor ad SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%) £ (%) £ (%)

Hamur 121 (8.7) 13(5.2) 12(6) 26(5.1) 20(9.3) 16(5.8) 208(7.3)
Odun pargasi 26(19) 6(24) 8#) 22(43) 11(5.1) 622 7928
Tag/metal pargast 29 (2.1) 2(0.8) 4(2) 7(14) 2009 6(2.2) 50(1.8)
Oyun hamuru 24(1.7) 4(1.6) 42 40.8) 314 414 43(1.5
Ingaat 22(1.6) 3(1.2) 1(05) 10(2) --- 2(0.7) 38(1.3)
Su 23(1.6) 3(1.2) 2(1) 6(1.2) - 2(0.7)  36(1.3)
Camur 11(0.8) 2(0.8) 1(0.5 5 3(14) 5(1.8) 27(0.9)
Uriin/mal 7(0.5) 1(04) 3(1.5 6(1.2) 523) 1(04) 23(0.8)
Islenmemis demir 11 (0.8) 1(0.4) -- 4(0.8) 3(1.4) 2.7 21(0.7
Bugday tanesi 8(0.6) 2(0.8) 1(0.5 3(0.6) 1(0.5 4.4 19(0.7)
Kitap 8(0.6) 3(1.2) 1(0.5 1(0.2) -- 4(1.4) 17(0.6)
Halv/kilim 9(0.6) --- --- 3(0.6) 1(0.5) -- 13(0.5)
Kumas pargasi 4(03) 1(04) - 2(04) 1(0.5 3(1.1) 11(04)
Harg 7(0.5) --- - - 4(1.9) -- 11(0.4)
Dantel 5(04) 1(04) -- --- 2(09) 1(04) 9(0.3)
Bilgisayar programu1 1 (0.1) --- 52.5) - - 2(0.7) 8(0.3)
Plastik 4(0.3) -- - - 2(0.9) -- 6(0.2)
Yemek malzemesi 5(0.4) --- - - - - 5(0.2)
Cam 3(0.2) --- - 2(0.4) -- - 5(0.2)
Petrol 1(0.1) --- 1(0.5) --- 2(09) 1(04) 5(0.2)
Sakiz 2(0.1) 1(04) -- --- 1(0.5) --- 4(0.1)
Kalem 3(0.2) --- - - 1(0.5) --- 4(0.1)
Cigkofte 3(0.2) --- --- --- --- --- 3(0.1)
Siir 3(0.2) --- --- --- --- --- 3(0.1)
Beste 2(0.1) -- --- --- --- --- 2(0.1)
Toplam

Ogrenci 339 (24.3)43 (17.1) 43 (21.6) 100 (19.6)60 (28) 59 (21.2) 644 (22.6)

Metafor 25 (17.7)14 (17.7) 12 (16.9) 14 (14.1)16 (24.6) 15 (20.8) 25(16)

Bu kategoriyi olusturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:
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(1) Ogrenci, 6gretmenin sekil ve bicim verdigi bir ham maddedir (¢amur, ¢ig
kofte, oyun hamuru, plastik, yemek malzemesi).

“Ogrenci, bir ¢omlek¢inin oniinde yogrulmayr ve sekil almayr bekleyen
camur gibidir.” (SO/4/E,)

“Ogrenci, ¢cigkifte gibidir; ¢iinkii yogruldukea piser.” (SO/3/Es)

“Ogrenci, oyun hamuru gibidir; ¢iinkii ogretmenlerin fikir ve goriisleri
altinda tek tarafl olarak sekillenir.” (10/3/K,)

“Ogrenci, kolayca yogrulan ve sekil verilen plastik gibidir.” (MO/4/K;)

“Ogrenci, yemek malzemesi gibidir . . . As¢inin bu malzemeleri alip insanlar
icin lezzetli bir yemek yapmasi gibi, ogretmen de 6grencileri topluma yararl bir
birey olarak kazandirir.” (SO/4/Ky)

(2) Ogretmen, dgrenciye sekil ve bigim veren bir ustadir (beste, dantel,
halvkilim, petrol, sakiz, su).

“Ogrenci, beste gibidir . . . Tipki bir bestecinin ¢esitli miizik eserleri
besteledigi gibi, ogretmen de ogrencilerin beyinlerini kendi diinya goriisii ile
sekillendirir.” (SO/3/Ksg)

“Ogrenci, bir gelinlik kizin el emegi, goz nuru ile érdiigii dantel gibidir.”
(SO/3/K49)

“Ogrenci, bir dokumacimn dokudugu halt veya kilim gibidir . . . Tipki bir
dokumaci gibi 6gretmen de ogrencileri istedigi motifle dokur.” (SO/4/K3)

“Ogrenci, islenmemis petrol gibidir, dgretmen ise bir rafineri . . . Petroliin
(6grencinin) mazot, benzin, vb. tiriinlere doniigsebilmesi icin rafine edilmesi gerekir.”
(SBO/3/Ey)

“Ogrenci, 6gretmenin ¢ignedigi sakiz gibidir . . .” (SO/1/Ks)

“Ogrenci, su gibidir, ¢iinkii su icinde bulundugu kabin seklini alir . . .
Ogrenci de her ogretmenin hoslandigi ve nefiet ettigi seyleri bilir ve ona gire
davramr.” (FBO/4/Ky)

(3) Opretme, Ogrencileri onceden belirlenmis bir kaliba sokmaktir
(islenmemis demir, insaat, kumas parcasi).

“Ogrenci, islenmemis demir gibidir . . . Tipki bir demircinin ham olan
demirden toplum igin yararli ara¢lar yapmas: gibi, 6gretmen de 6grencileri terbiye
ederek onlari topluma yararl bir vatandas olarak kazandirir.” (10/1/Ey)
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“Ogrenci, temelleri yeni atilmis insaat gibidir . . . Onu tamamlayacak bir
ustaya (Ogretmene) ihtiyact vardir.” (SO/1/Es)

“Ogrenci, bir terzinin elindeki kumag par¢ast gibidir, ciinkii terzinin dikmek
istedigi kiyafete gore sekil alir . . . Her kumas ayni degildir, fakat hepsinden farkii
kiyafetler yapilabilir. Ogrenciler de farkhidir. Her égrenci aym kaliba girmez, ama
hepsinden topluma faydali bireyler yetistirilebilir . . . Kisacasi, terzi kumast nasil
islerse, ogretmen de égrencisini aym sekilde igler.” (SO/3/Ks)

(4) Ogretme, 6grencileri sosyal bir iiriin olarak yetistirmektir (cam, hamur,
kitap, siir, tas/metal parcasi, iiriin/mal).

“Ogrenci cam gibidir, 6gretmen de bir camct . . . ¢iinkii 6gretmen gelecegin
genc beyinlerine sekil vererek onlar: topluma faydali bireyler yapar.” (10/4/K3)

“Ogrenci, bir firmcinin oniindeki hamur gibidir . . . Ogretmen de ogrencileri
tipki bir firincinin hamuru yogurdugu gibi yogurur ve onlart topluma kazandirir.”
(16/4/K3)

“Ogrenci, dgretmenin (vazarin) yazdigi bir kitap gibidir . . . Ogretmen her
ogrenciyi yetistirip mezun ettiginde yeni bir kitap yazmuis gibi olur.” (SBO/4/E,)

“Ogrenci, bir sairin (6gretmenin) kaleme aldigu siir gibidir . . . (SO/2/K)

“Ogrenci, bir heykeltirasin oniinde sekil almay1 bekleyen tas/metal parcast
gibidir . . > (SO/4/Ks)

“Ogrenci, seri iiretimdeki bir iiriin/mal gibidir, ¢iinkii . . . egitim sistemi
icinde diger dgrencilerle birlikte hep ayni kalibin icerisine sokulmaya ¢alisilir.”
(BOTO/3/E3)

(5) Ogretmen, toplumda kiiltiir birligini saglamakla yiikiimliidiir (bilgisayar
programi, bugday tanesi, harc, kalem, odun parcasr).

“Ogrenci, Ogretmen tarafindan programlanan bir bilgisayar programi
gibidir . . .” (BOTO/4/E,)

tE)

“Ogrenciler, degirmende ogiitiilmeyi bekleyen bugday taneleri gibidir . . .
(SO/2/Ey)

“Ogrenci, karilmayr ve belli bir kaliba dokiilmeyi bekleyen harg gibidir.”
(SO/4/E3)

“Ogrenci, kalem gibidir, 6gretmen ise kalemtiras . . . Ogretmen 6grencilerin
istenmeyen yénlerini tiraslayarak onlari  toplumun beklentileri dlgiisiinde
yetistirmeye calisir.” (SO/2/Es)
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“Ogrenci, yontulmamis bir odun parcast gibidir ve 6gretmen de onu yontup
kullamlabilir bir esya hdline getiren bir marangoz . . . Ogretmenin égrencileri
yontma bigimine gére gelecek nesiller sekillenir.” (10/1/K5)

5. Oziirlii bir varhk olarak ogrenci

Bu kategoriyi toplamda 51 6grenci (%1.8) ve 12 metafor (%7.7) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 5). Bu kategoride sadece bir metafor (yapboz, %0.7)
baskindir ve higbir metafor da biitlin katilimeilar arasinda ortak degildir.

Tablo 5
Oziirlii Bir Varhik Olarak Ogrenci
Metafor ad1 Ne) FBO BOTO 10 MO SBO Toplam
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%) £ (%) £ (%)

Yap-boz 8(0.6) 2(0.8) 2(1) 3(06) 5(23) - 20 (0.7)
Kitabmn ilk taslagt 2 (0.1)  --- --- 1(02) --- 1(0.4) 4(0.1)
Kilitli bir sandik 3 (0.2)  --- --- 1(02) -- --- 4(0.1)
Denklem 1(0.1) 2(.8) 1(0.5 -- - - 4(0.1)
Sokak ¢ocugu 30.2) - 1(0.5) - -—- --- 4(0.1)
Sifre/kod 1(0.1) --- --- 2(04) - --- 3(0.1)
Tiinel 1(0.1) - - 204 - --- 3(0.1)
Bozuk bir araba - 1(04) -- 1(0.2) -- - 2(0.1)
Labirent - - - 204 - - 2(0.1)
Hasta 1(0.1) - - 1(02) - --- 2(0.1)
Sizofren --- --- - 1(02) 1(05) - 2(0.1)
Viriis 1(02) 1(05) - 2(0.1)
Toplam

Ogrenci 19(14) 52) 4@ 1529 7(33) 1(04) 51(1.8)

Metafor 8(5.6) 3(3.7) 342 10(10.1) 3(46) 1(1.3) 12(7.7)

Bu kategoriyi olusturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:

(1) Ogrenci, zihinsel agidan defolu bir varhktir (kilitli sandik, Kitabin ilk
taslagy, labirent, tiinel).
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“Ogrenci, kilitli bir sandik gibidir; ¢iinkii icinden ne ¢ikacag belli degildir.”
(SO/4/Ks)

“Ogrenci, bir editoriin éniinde diizeltilmeyi bekleyen bir kitabin ilk taslag
gibidir . .. Ogretmen (editor) kitabr alir ve once icerigini anlamaya ¢alisir, sonra da
dilbilgisi kurallari bakimindan kitab1 gézden gecirerek varsa hatalarini diizeltir.”
(10/1/Ey)

“Ogrenci, labirent gibidir; ¢iinkii . . . 6gretmenin 6grenciye ulasmak (ilgi ve
yeteneklerini kesfetmek) icin biiyiik bir caba sarf etmesi gerekir.” (10/3/K3)

“Ogrenci, ucu goriinmeyen bir tiinel gibidir; ¢iinkii bu tiinelin sonunda neyle
karsilasacagi tam olarak bilinmez.” (10/3/Ky)

(2) Ogrenci, duygusal agidan kusurlu bir varhiktir (sizofren).

“Ogrenci, psikolojik sorunlart olan bir sizofren gibidir. Tipki bir sizofrenin
bir terapiste ihtiya¢ duydugu gibi, égrenci de psikolojik agidan saghklt bir kisi
olmak icin égretmene ihtiva¢ duyar.” (MO/1/Ky)

(3) Ogrenci, davramigsal agidan problemli bir varliktir (bozuk araba).

“Ogrenci, bozuk bir araba gibidir, 6gretmen de bir tamirci. Tipki bir
tamircinin arabanmin bozuk pargalarini tamir ettigi gibi, 6gretmen de ogrencinin
istenmeyen davramiglarim diizeltir.” (FBO/2/K;)

(4) Ogrenci, toplum tarafindan istenmeyen bir varliktir (sokak cocugu).

“Ogrenci, ailesi tarafindan terkedilmis kimsesiz bir sokak cocugu gibidir . . .
eger dgretmenler ona sahip ¢ikmazsa yok olup gider.” (SO/4/Ey)

(5) Ogretmenin en temel gdrevi, dgrencilerin hatalarin1 teshis ve tedavi
etmektir (denklem, hasta, sokak ¢ocugu, sifre/kod, viriis, yapboz).

“Ogrenci, ogretmen tarafindan ¢oziilmesi gereken cok bilinmeyenli bir
denklem gibidir.” (BOTO/2/K;)

“Ogrenci, cehalet hastahgina yakalanmis bir hasta gibidir, 6gretmen de
onun bu hastaligini tedavi edecek bir doktor gibidir.” (SO/1/Ks)

“Ogrenci, 6gretmen tarafindan ¢oziilmesi gereken bir sifre veya kod gibidir.”
(16/1/K3)

“Ogrenci, viriis gibidir; ciinkii 6gretmen ogrencilerin beyinlerini zehirleyen
hastalikli fikirleri yok etmek icin ¢alisir.” (MO/2/E,)
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“Ogrenci, yapboz gibidir, ¢iinkii biitiinii (6grenciyi) anlamak i¢in parcalar
dogru bir sekilde birlestirmek gerekir.” (SO/1/Eg)

6. Itaatkar bir varlik olarak ogrenci

Bu kategoriyi toplamda 254 6grenci (%8.9%) ve 17 metafor (%10.9) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 6). Bu kategoride asagidaki bes metafor baskindir: (1)
yaris at1 (%1.7), (2) robot (%1.6), (3) gemi (%0.7), (4) bukalemun (%0.6), ve (5)
esir/kole (%0.6). Ayrica, dort metafor (esir/kole, kukla, robot, yaris atr) biitiin
katilimcilar tarafindan ortak olarak zikredilmistir.

Tablo 6
Itaatkar Bir Varlik Olarak Ogrenci
Metafor ad1 SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam
(%) (%) £ (%) £ (%) £ (%) £ (%) £ (%)

Yaris att 20(14) 7(28) 3(1.5) 11(22) 3(1.4) 414 48(L7)
Miizik enstriimant 14 (1) 7(2.8) 5(2.5) 6(1.2) 8(3.7) 6(2.2) 46(1.6)
Gemi 11(0.8) 2(0.8) 1(0.5  4(0.8) - 2(0.7)  20(0.7)
Bukalemun 504) 52) 105  2(04) 523) - 18 (0.6)
Esir/ kole 4(03) 2(0.8) 1(0.5)  7(14) 3(14) 1(04) 18(0.6)
Koyun 4(03) 2(0.8) 1(0.5) 5(1) - 5(1.8)  17(0.6)
Kukla 4(03) 1(0.4) 1(0.5  2(04) 4(1.9) 1(04) 13(0.5)
Asker 2(0.1) - 2(1) 4(0.8) 2(0.9) 2(0.7) 12(0.4)
Yolcu 5(0.4) - 3(0.6) 2(0.9) 1(04) 11(0.4)
Miizik enstriimant 4 (0.3) 1(0.4) - 2(0.4) - 1(0.4) 8(0.3)
Kobay 3(0.2) - 2009 2(0.7)  7(02)
Giinah kegisi 2(0.1) - 1(0.5) - 2(07)  5(0.2)
Sirk hayvan 2(0.1) - 1(02) - 1(04)  4(0.1)
Tutuklu 1(0.1) 1(0.4) - 1(02) - 1(04)  4(0.1)
Bilardo topu 2(0.1) - 1(02) - 3(0.1)
Piyon 1(0.5)  2(0.4) - 3(0.1)
Vagon 3(0.2) --- - - - --- 3(0.1)
Toplam

Ogrenci 99 (7.1) 28(11.1) 17(8.5) 52(10.2) 29 (13.6) 29 (10.4) 254 (8.9)

Metafor 16 (11.3) 9(11.3) 10(14) 14 (14.1) 8(12.3) 13(18)  17(10.9)
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Bu kategoriyi olugturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:
(1) Ogrenci, tutsak bir varliktir (esir/ kole, giinah kecisi, kobay, tutuklu).

“Ogrenci, azat edilecegi (mezun olacagi) giinii bekleyen bir esir veya kéle
gibidir.” (FBO/1/Ky)

“Ogrenci, 6gretmenlerin giinah kegisi gibidir, ¢iinkii hangi dgretmenin can
bir seye sikilsa, hincini 6grenciden alir.” (SBO/4/E3)

“Ogrenci, kobay gibidir; ciinkii egitimdeki biitiin yenilikler onun iizerinde
denenir.” (SBO/1/K3)

“Ogrenci, tutuklu gibidir; ciinkii . . . siirekli olarak bir seylerin cezasim
ceker.” (SBO/3/Ky)

(2) Ogrenci, otoriteye kayitsiz sartsiz itaat eder (asker, bilardo topu,
bukalemun, piyon, vagon).

“Ogrenci, asker gibidir, 6gretmen de onun komutani . . .” (SBO/3/E,)

“Ogrenci, égretmen ve okul iligkisi bir bilardo oyununa benzer. Ogrencinin
bu oyundaki rolii bilardo topu, dgretmenin rolii isteka, okul ise bilardo masasidir.”
(SO/1/E;)

“Ogrenci, bukalemun gibidir; ciinkii ogretmene gore farkl sekillerde
davramr . . . Ogrencinin kendi bireyselligi, fikirleri yoktur, her 6gretmene uyum
saglamak zorundadir.” (FBO/1/K,)

“Ogrenci, satrang tahtasindaki bir piyon gibidir; ¢iinkii dgretmen onunla
istedigi gibi oynar.” (10/4/Ky)
“Ogrenci, bir vagon gibidir, 6gretmen ise o vagonlari ¢eken lokomotife

benzer. . .” (SO/1/Ey)

(3) Ogretmen, sinifta neyi, ni¢in ve nasil Ogretecegine karar veren tek
otoritedir (gemi, koyun, kukla, miizik enstriimani, robot, sirk hayvani, yolcu).

“Ogrenci, ugsuz bucaksiz denizdeki bir gemi gibidir. Nasil ki, rotasim
kaybetmis bir gemi kendisini yonetecek bir kaptana ihtiya¢ duyarsa, 6grencinin de
ogretmene ihtiyact vardir.” (SO/4/Es)

“Ogrenciler, koyun gibidir; ciinkii . . . Ogrenim hayatlart boyunca
ogretmenleri tarafindan siirekli olarak giidiiliirler.” (10/3/E3)

“Ogrenci, ipleri dgretmenin elinde olan bir kukla gibidir (6rnegin, suna
calis, sunu yap, soyle davran . . .).” (BOTO/3/Ey)
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“Ogrenci, siirekli olarak akort edilmesi gereken bir miizik enstriimani
gibidir . . > (10/1/Ky)

“Ogrenci, belli rutin isleri yapmak icin programlanmis bir robot gibidir . . .
Osrencilere siirekli olarak yapmalar: gereken talimatlar verilir, ama onlara ne
yapmak istedikleri asla sorulmaz.” (MO/1/Ky)

“Ogrenci, bakicisimn istedigi hareketleri yapmak zorunda olan bir sirk
hayvam gibidir . . . Tipk bir sirk hayvani gibi, 6grencinin de egitilmesi ve terbiye
edilmesi gerekir.” (SO/3/Kyy)

“Ogrenci, yolcu gibidir, dgretmen de otobiis soforii . . . Sofor yolcularin
belli bir istikamete gotiirmek icin yola cikar. Ogretmen de dgrencilerini belli bir
program déhilinde egitmeye ¢aligir.” (SO/2/Eg)

(4) Ogrenme, simiftaki diger 6grencilerle yarismaktir (yaris atr).

“Ogrenci, yarts ati gibidir, ¢iinkii baskasinin belirledigi hedefler pesinde
kosar . . . Ogrenci, tipki bir yaris ati gibi sinavdan sinava kosarak simftaki diger
ogrencilerle siirekli olarak yarisir.” (10/1/Ks)

7. Sosyal sermaye olarak égrenci

Bu kategoriyi toplamda 36 o6grenci (%1.3) ve 7 metafor (%4.5) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 7). Bu kategoride sadece bir metafor (yatirnm, %0.7)
baskindir ve hi¢bir metafor da katilimcilar arasinda ortak degildir.

Tablo 7
Sosyal Sermaye Olarak Ogrenci
Metafor ad1 SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%) £ (%) £ (%)
Yatirim 11(0.8) — 1(05) 4(0.8) 2(09) 1(0.4) 19(0.7)
Dogal kaynak 1(0.1) 2(0.8) - 1005 2(0.7)  6(0.2)
Anahtar 2(0.1) - 1(0.5) - 3(0.1)
Pencere 1(0.1) 1(049 - 1(02) - 3(0.1)
Képrii 1(04) - 1(04)  2(0.1)
Umut 1(0.5) 1(02) - 2(0.1)
Yol 2(0.1) - 2(0.1)
Toplam
Ogrenci 17(12) 4(1.6) 3(1.5) 5(1)  3(14) 4(14) 36(13)
Metafor 535 3(37) 3142 33 23) 3@l 745
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Bu kategoriyi olugturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:

(1) Ogrenci, icinde yasadig1 toplumun gelecegi icin bir garantdrdiir (anahtar,
dogal kaynak, yatirim, yol).

“Ogrenci, gelecegin anahtar: gibidir; ciinkii yarmlarimizin sakli oldugu
sandik ancak onlar sayesinde agilacaktir.” (SO/3/Ky3)

“Ogrenciler, bir iilkenin dogal kaynaklari gibidir. Toplumun gelecegi bu
dogal kaynaklarin etkin bir gsekilde kullamlip kullamlmadigina baghdir.”
(FBO/4/E,)

“Ogrenci, toplumun gelecegi icin bir yatuim gibidir; ¢iinkii bir toplumun
gelecegi oOgrencilerin iyi bir sekilde yetismesine baghdw. Nasil ki bir gsirket
sermayesini yatirim yaparak yarar sagliyorsa, toplumlar da vatandagslarini egiterek
gelecek i¢cin yatirnm yaparlar . . . Her égrenci okulu bitirip ileride bir meslek sahibi
oldugunda, ailesine ve vatamna faydal bir insan olur.” (SO/3/Eg)

“Ogrenci, gelecege uzanan bir yol gibidir; ciinkii yollar insanlarin
(toplumlarin) ulasmak istedigi hedefler icin birer aractir.” (SO/1/Kg)

(2) Ogretmenin en temel gorevi, ogrencileri toplumun gelecegi icin
hazirlamaktir (kdprii, pencere, umut).

“Ogrenci, gelecege kurulmus bir képrii gibidir . . . Koprii (6renci) dretmen

tarafindan ne kadar saglam inga edilirse, toplumun gelecegi de o kadar saglam
olur.” (SBO/3/K3)

“Ogrenci, gelecege acilan bir pencere gibidir, bu nedenle de grencilerin
toplumun mimarlart (6gretmenler) tarafindan iyi egitilmeleri gerekir.” (SO/3/K4)

“Ogrenciler bir iilkenin umutlar: gibidir, o umutlar: yesertip yasatacak olan
ise ogretmenlerdir.” (10/1/E3)

8. Degerli bir varlik olarak égrenci

Bu kategoriyi toplamda 119 6grenci (%4.2) ve 6 metafor (%3.8) temsil
etmektedir (bakimiz Tablo 8). Bu kategoride baskin olan maden cevheri (%2.9)
metaforu ayni zamanda biitiin 6grenciler tarafindan ortak olarak dile getirilmistir
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Tablo 8
Degerli Bir Varlik Olarak Ogrenci
Metafor ad1 SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam

f (%) f (%) f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
Maden cevheri 47(3.4) 4(1.6) 42 15(29) 419 9@3.2) 83(29

Hazine 5(04) 2(0.8) -- 3(0.6) --- 1(04) 11(0.4)
Deniz/okyanus 504) -- 1(0.5) 1(0.2) -- 2(0.7) 9(0.3)
Gokkusagi 5(04) 1(0.4) 1(0.5) 1(0.2) - --- 8(0.3)
Ada 3(0.2) - --- 2(04) -- --- 5(0.2)
Buzdag: 3(02) - --- --- 1(0.5) - 4(0.1)
Toplam

Ogrenci 67(48) 728 6@3) 22 (43) 5(23) 12(43) 11942

Metafor 642 337 342 5) 2(3) 3(4.1) 6(3.8)

Bu kategoriyi olusturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:

(1) Ogrenci, kendine has oOzellikleriyle biricik bir varliktir (buz dag,
gokkusagi, maden cevheri).

“Ogrenci, buz dag gibidir, ¢iinkii goriindiigiinden ¢ok daha fazla meziyetlere
sahiptir.” (SO/3/Ky,)

“Ogrenci, gokkusagr gibidir, ciinkii nasil ki gokkusagi farkli renkleri
iceriyorsa, her ogrencinin de kesfedilmesi gereken farkli dzellikleri vardir.”
(SO/4/K5)

“Ogrenci, ogretmen tarafindan kesfedilmeyi bekleyen bir maden cevheri
gibidir. Kimisi bir altin, kimisi de bir elmas. Hepsi de birbirinden farkli ozelliklere
sahiptir . . > (10/4/Ks)

(2) Ogretmenin en temel gorevi, ogrencilerin farkli ilgi, ihtiyag ve
ozelliklerini kesfedip gelistirmektir (ada, deniz/okyanus, hazine, maden cevheri).

“Ogrenci, kesfedilmeyi bekleyen bir ada gibidir. Adada bulunan zenginlikler
kesfedilmeyi bekler. Ogrencide bulunan ilgi ve yetenekler de dgretmen tarafindan
ortaya ¢ikarilmali ve gelistirilmelidir.” (10/1/Ks)

“Ogrenci, deniz/okyanus gibidir, ciinkii derinlere indikce ¢ok farkli seyler
kesfedersin. Ogrenci de o kadar cok ézellige sahiptir ki ogretmen bu ozellikleri
ancak ¢ok uzun bir zaman icinde kavrar.” (SO/2/Ks)
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“Ogrenci, hazine gibidir, 6gretmen de hazine avcisi . . . Her dgrenci, gizil
gii¢lerini kesfedecek bir égretmene ihtivag duyar.” (SO/1/K5)

9. Gelisen bir varlik olarak 6grenci

Bu kategoriyi toplamda 843 6grenci (%29.6) ve 14 metafor (%9) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 9). Asagidaki dort metafor bu kategoride baskindir: (1)
fidan (%12.7), (2) cicek (%8.4), (3) tohum (%4.5), ve (4) bebek (%1.6). Ayrica,
bes metafor (cicek, kedi yavrusu, bebek, tohum, fidan) biitin katilimcilar
tarafindan ortak olarak tiretilmistir.

Tablo 9
Gelisen Bir Varlik Olarak Ogrenci
Metafor ad SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam
f(%)  £(%)  f%) (%)  f®%) (%)  f(%)

Fidan 193 (13.8)37 (14.7) 31 (15.6) 49(9.6) 20(9.3) 31 (11.2) 361 (12.7)
Cigek 110 (7.9) 19(7.5) 17(8.5) 53 (10.4) 10(4.7) 30(10.8) 239 (8.4)
Tohum 77(55) 5(2) 525) 25(49) 523) 11(4) 128(4.5)
Bebek 12(09) 6(24) 3(1.5) 20(3.9) 2(0.9) 3(L.1) 46(1.6)
Cocuk 4(03) 3(12) 1(0.5) - 1(0.5) 4(1.4) 13(0.5)
Kus yavrusu 2(0.1) 3(12) - 2(04) 1(0.5) 5(1.8) 13(0.5)
Cirak 5(04) 2(08) 42 - 1(0.4) 12(0.4)
Kedi yavrusu 2(0.1) 1(04) 3(15) 2(04) 1(0.5) 2(0.7) 11(0.4)
Evlat 3(02) 1(04) - 2(04) - 1(04)  7(02)
Evcil hayvan 3(0.2) --- - 3(0.6) -- - 6(0.2)
Civeiv 2(0.1) 1(04) 1(0.5) 1(0.2) - 5(0.2)
Ordek yavrusu 2(0.1) - 1(04)  3(0.1)
Kaplumbaga 1(0.5) - 2(0.9) - 3(0.1)
Buzagi 1(0.1) 1(04) - - - - 2(0.1)
Toplam

Ogrenci 407 (29.2)79 (31.3) 66 (33.2) 159 (31.2)43 (20.1) 89 (32) 843 (29.6)

Metafor 139.2) 11(13.9) 9(12.6) 9(9)  8(12.3) 10(13.8) 14 (9)
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Bu kategoriyi olugturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:
(1) Ogrenci, biiyiiyen ve gelisen bir varliktir (¢cirak, ¢cocuk, tohum).

“Ogrenci, bir isi veya meslegi 6grenmek igin bir ustanin yamina verilen bir
cirak gibidir.” (SO/3/E;)

“Ogrenci, anne-babasinin yardim ve destegiyle yiiriiyemeye calisan bir
cocuk gibidir.” (SBO/1/E,)

“Ogrenci, bir ¢ifiginin topraga ektigi tohum gibidir . . . Tohum zaman i¢inde
topraktan suyunu, giibresini ve diger mineralleri, giinesten de i5181m1 alarak
koskocaman bir aga¢ olur . . . Ogrencinin toprag, giinesi, suyu ve giibresi ise
ogretmenidir.” (SBO/4/K,)

(2) Ogrenme, gercek hayat durumlarina uyum saglamaktir (buzag, civeiv,
ordek yavrusu).

“Ogrenci, yeni dogmus bir buzag gibidir; ciinkii kendi ayaklar: iizerinde
durmak icin ¢abalar.” (FBO/2/K3)

“Ogrenci, yumurtadan yeni ¢ikmis bir civeiv gibidir; ¢iinkii ¢evresinde olup
biten her seyi tanimak ve kegfetmek ister.” (SO/1/Es)

“Ogrenci, hayatta kalmay: ve yasamay! 6grenmeye ¢alisan bir érdek yavrusu
gibidir.” (SO/1/E )

(3) Ogretmenin en temel gorevi, Ogrencilerin bireysel gelisimini
desteklemektir (bebek, cicek, evcil hayvan, evlat, fidan, kaplumbaga, kedi
yavrusu, kus yavrusu).

“Ogrenci, yeni dogmus bir bebek gibidir; ¢iinkii saf ve masumdur. Nasil ki
yeni dogmus bir bebegin ilgi, sevgi ve sefkate ihtiyaci varsa, ogrenci de béyledir.”
(10/4/Ks)

“Ogrenci, bah¢vamn (6gretmenin) ilgi ve bakimina muhtag olan bir ¢cicek
gibidir . . . Her ¢icegin ihtiyaclar farkhdwr. Kimi yumusak toprak, kimi giines, kimi
su, kimi ise ilgi ve sevgi ister. Ogrenciler de béyledir, her birinin bireysel ilgi ve

ihtiyact farklidir.” (SO/4/ Kg)

“Ogrenci, evcil hayvan gibidir; ciinkii bakicisindan (6gretmeninden) ilgi,
sevgi ve koruma bekler.” (10/4/Ks)

“Ogrenci, evlat gibidir . . . okul aileye benzer ve égretmen de anne-babaya . .
7 (SO/3/Ky6)
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“Ogrenci, topraga yeni dikilmis ve biiyiimesi icin bah¢ivamn (6gretmenin)
ilgi ve bakimina ihtivact olan bir fidan gibidir.” (SO/3/Ks)

“Ogrenci, kaplumbaga gibidir, ciinkii eger diinyaya onun penceresinden
bakamazsaniz, kendi kabuguna cekilir. Ancak, eger ilgi ve yeteneklerini dogru
kesfedip ona ulasabilirseniz, 6grenci kabugundan digsari ¢ikip dis diinyayr tanimaya
calistr. Bunu basarabilmenin tek yolu ise, oOgrenciyle empati kurabilmektir.”
(MO/4/K3)

“Ogrenci, yagmurun altinda kalmis bir kedi yavrusuna benzer . . . Kediyi
evine almak isteyen biri ona ¢ok dikkatli davranmak zorundadir . . . Eger onu
(6grenciyi) korkutursan, kacar gider. Ancak, eger onun seni sevmesini saglarsan,
hayatinin énemli bir parcast haline gelir.” (BOTO/2/K3)

“Ogrenci, yumurtadan heniiz yeni ¢ikmis, u¢mak icin ¢abalayan bir kus
yavrusu gibidir . . . Nasil ki kug yavrusu yumurtadan yeni ¢iktiginda ag¢, savunmasiz
ve annesine muhtagsa, 6grenci de dgretmene muhtactir.” (10/1/K7)

10. Kendi bilgisinin ingacis: olarak 6grenci

Bu kategoriyi toplamda 84 0Ogrenci (%3) ve 12 metafor (%7.7) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 10). Bu kategorideki arv/bal aris1 (%1.2) ve dedektif
(%0.7) metaforlar1 baskindir. Ayrica, dedektif metaforu biitiin katilimcilar
tarafindan ortak olarak zikredilmistir.

Tablo 10

Kendi Bilgisinin Insacist Olarak Ogrenci

Metafor adi SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam

£ (%) £ (%) £ (%) £ (%) £ (%) (%) (%)

Ari/bal arist 14(1)  4(1.6) 2(1) 7(1.4) 2(09) 6(22) 35(12)
Dedektif 10(0.7) - 3(0.6) 1(0.5) 5(1.8) 19(0.7)
Insaat isgisi 4(0.3) --- 1(0.5) 10.2) -- - 6(0.2)
Kasif 3(02) - 2007)  5(0.2)
Balike1 3(02) - 1(02) - 1(04)  5(0.2)
Filozof 1(0.1) — 2(04) - 3(0.1)
Kardelen 1(0.1) - 1(02) - 1(04)  3(0.1)
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Maceraci 1(0.1) -- 1(0.5) - - - 2(0.1)
Avcel 2(0.1) - --- --- --- --- 2(0.1)
Gazeteci - 1(04) - 1(0.2) -- - 2(0.1)
Bilim insan 1(0.1) 1(04) -- - - - 2(0.1)
Oriimcek --- 1(04) - 1(02) -- --- 2(0.1)
Toplam

Ogrenci 3827 72.8) 4 1733) 3(14) 1554 8403)

Metafor 10(7) 40 3(4.2) 8(®) 2(3) 5(6.9) 12(7.7)

Bu kategoriyi olugturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:

(1) Ogrenme, bilgi iiretme ve anlamlandirma siirecidir (dedektif, filozof,
gazeteci, insaat is¢isi, oriimcek).

“Ogrenci, her seyi sorup dgrenen bir dedektif gibidir, ciinkii dedektif bir
sonuca ulasmak i¢in hi¢bir ayrintiyr géz ardi etmez ve biitiin ipuglarint ¢ok dikkatli
bir sekilde degerlendirir. Ogrenci de siirekli olarak bilgi toplar, sebep-sonug iliskisi
kurar ve eldeki bilgileri sentezleyerek bir degerlendirmede bulunur. Bu faaliyetleri
yiiriitiirken de sistematik olarak ¢alisir.” (SO/3/Kg)

“Ogrenci, filozof gibidir; ¢iinkii filozof bilgi iiretir . . . Ogrenci de siirekli
olarak merak duyar ve bitmek tiikenmek bilmeyen sorulariyla hayati ve gergegi
anlamaya ¢alisir.” (10/3/Ks)

“Ogrenci, gazeteci gibidir; ciinkii cevresindeki olgu ve olaylart farkl
agilardan yaklasarak arastirir.” (10/2/E;)

“Ogrenci, kendi evini (bilgisini) insa eden bir insaat iscisi gibidir . . . Ilkokul
yillarinda aldig1 bilgilerle evin temelini atmaya baslar. Ortaokul yillarindaki
bilgilerle evin temelini giiclendirir . . . (SO/1/Eyy)

ER)

“Ogrenci, kendi agini (bilgisini) olusturan bir oriimcek gibidir . . .
(FBO/4/Ks)

(2) Ogrenci, d6grenme siirecinde aktif bir konumdadir (arvbal arisi, avel,
balikgi, bilim insam, kardelen, kasif, maceraci).

“Ogrenci, arv/bal arist gibidir, ¢iinkii kendi petegini (bilgisini) 6rmeye ¢alisir
... Ogrenci bal yapmak icin biitiin ¢icekleri (6gretmenleri) dolasip balozii (bilgi)
toplar.” (SO/2/Ke)
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“Ogrenci, aver gibidir, ¢iinkii avina (bilgive) ulasmak igin iz siirer.”

(SO/4/Ey)

“Ogrenci, balik (bilgi) avlayan bir baltk¢t gibidir.” (10/1/Ey)

“Ogrenci, siirekli olarak yeni bilgiler pesinde kosan bir bilim insant gibidir.”

(FBO/3/E))

“Ogrenci, yiiksek tepelerde karin altinda agan ve kendi ayaklart iizerinde
durmaya ¢aligan bir kardelen gibidir.” (SBO/1/K3)

“Ogrenci kdsif gibidir; ciinkii her an her dakika yeni ve bilinmeyenleri

ortaya ¢ikarmaya ¢alisir.” (SBO/3/E;)

“Ogrenci maceract gibidir; ¢iinkii yeni seyleri kesfetmek icin siirekli olarak

yeni bir seriivene ¢ikar.” (SO/3/Ky7)

11. Sosyal katilimci olarak égrenci

Bu kategoriyi toplamda 42 o6grenci (%1.5) ve 5 metafor (%3.2) temsil
etmektedir (bakiniz Tablo 11). Bu kategoride sadece bir metafor (karmnca, %0.7)

baskindir ve hi¢bir metafor da katilimcilar arasinda ortak degildir.

Tablo 11
Sosyal Katilimct Olarak Ogrenci
Metafor ad1 SO FBO BOTO 10 MO SBO Toplam
f (%) f (%) f (%) f (%) f (%) £ (%) £ (%)
Karinca 6(04) 3(1.2) 3(1.5 204 -- 5(1.8)  19(0.7)
Tiyatro sanatgis1 2 (0.1) 1(04) 1(0.5 3(0.6) - --- 7(0.2)
Futbolcu 6(04) - - - 1(0.5) - 7(0.2)
Gezgin/turist 4(0.3) - 1(05 1(02) 1(0.5) -- 7(0.2)
Orkestra sanatgist  --- --- - 2(04) - --- 2(0.1)
Toplam
Ogrenci 18(1.3) 4(1.6) 5(2.5) 8(1.6) 2(09) 5(1.8) 42(1.5
Metafor 428 225 342 44 2(3) 1(1.3) 5(3.2)

Bu kategoriyi olugturan metaforlarin temel 6zellikleri sunlardir:
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(1) Ogrenme sosyo-bilissel bir siirectir (orkestra sanatcisi, tiyatro
sanatcisi).

“Ogrenci, orkestra sanatgist gibidir, 6gretmen de orkestra sefi. Ogretmen ve
ogrencilerin sinif icinde birlikte gerceklestirdikleri etkinlikler de, orkestranin ¢aldigi
melodilere benzer.” (10/4/E,)

“Ogrenci, tiyatro sanatcist gibidir; ¢iinkii . . . 6gretmen ve égrenciler hep
birlikte bir tiyatro oyununu sinif denen sahnede sergilerler.” (SO/4/Ky)

(2) Ogrenciler birlikte ¢alisir ve dgrenir, birbirlerinden bagimsiz olarak degil
(karinca).

“Ogrenci, karnca gibidir . . . Ogretmen, simftaki égrencilerin birlikte
calismasint  saglayacak etkinlikler tasarlar. Bu sayede ogrenciler hem kendi

ogrenmelerine  hem de arkadaslarimin  6grenmelerine  katkida — bulunur.”
(BOTO/4/Ky)

(3) Ogretmenin en 6nemli gorevi, dgrencilerin 6grenmesine liderlik ve
rehberlik etmektir (futbolcu, gezgin/turist).

“Ogrenciler futbolcu, aileler taraftar, ogretmenler de teknik direktor gibidir .
.. Ogrenme, bir futbol magit oynamak gibidir. Teknik direktor (5gretmen) bu magcta
oyuncularina (6grencilerine) cesitli taktikler vererek onlara rehberlik ederken,
oyuncular da 6grendiklerini sahada (gercek hayatta) uygularlar.” (MO/2/E3)

“Ogrenci, gezgin veya turist gibidir. Gezginin (6grencinin) gitmek istedigi
yer (hedef) bellidir, ama oraya nasil ulasacagini bilemez. Gezginin ulasmak istedigi

hedefe ulagabilmesi icin kendisine rehberlik edecek bir kisinin (6gretmenin) olmasi
gerekir.” (SO/2/E;)

Program tiiriine dayah farkhiiklar

Tablo 12, 11 kavramsal kategoriyi program tiri bakimindan
karsilastirmaktadir. Tablo 12’ye gore, smif ve alan dgretmenligindeki dgrencilerin
ogrenci kavramma iligskin sahip olduklar1 zihinsel imgeler birbirlerinden 6nemli
derecede farklilik gostermektedir ()* (10, N=2.847) =32.055, p=0.000). Bu
farkliliklar1 asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

(1) Smuf 6gretmenligindeki 6grenciler “bog bir zihin olarak 6grenci”, “bilgi
yansiticist olarak 6grenci”, “ham madde olarak 6grenci”, ve “degerli bir varlik
olarak  ogrenci”  kategorilerini temsil eden metafor imgelerini alan
ogretmenligindeki 6grencilere kiyasla daha ¢ok oranda iiretmistir.
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(2) Alan &gretmenligindeki 6grenciler “pasif bilgi alicisi olarak égrenci”,
“oziirlii bir varlik olarak ogrenci”, ve “itaatkar bir varlik olarak Jgrenci”
kategorilerini temsil eden metafor imgelerini smif 6gretmenligindeki 6grencilere
kiyasla daha ¢ok oranda tiretmistir.

(3) Smif ve alan Ogretmenligindeki Ogrenciler “sosyal sermaye olarak
ogrenci”, “gelisen bir varlik olarak dgrenci”, “kendi bilgisinin insacisi olarak
ogrenci’, ve “sosyal katilimct olarak ogrenci” kategorilerini temsil eden metafor
imgelerini birbirlerine benzer oranlarda iiretmistir.

Tablo 12
11 Kavramsal Kategorinin Program Tiiriine Gore Karsilastiriimasi

Sinif 6gretmenligi ~ Alan 6gretmenligi (FBO + Toplam
Kavramsal kategori (SO) 6gretmen BOTO+10+MO +SBO)  (n=2847)
adaylar1 (n=1394)  6gretmen adaylar1 (n=1453)

f (%) f (%) f (%)
Gelisen bir varlik olarak 407 (29.2) 436 (30) 843 (29.6)
ogrenci
Hammadde olarak 339 (24.3) 305 (21) 644 (22.6)
6grenci
Bos bir zihin olarak 274 (19.7) 252 (17.3) 526 (18.5)
ogrenci
Itaatkar bir varlik olarak 99 (7.1) 155 (10.7) 254 (8.9)
6grenci
Pasif bilgi alicisi olarak 57 (4.1) 90 (6.2) 147 (5.2)
ogrenci
Degerli bir varlik olarak 67 (4.8) 52 (3.6) 119 (4.2)
6grenci
Bilgi yansiticisi olarak 59 (4.2) 42 (2.9) 101 (3.5)
ogrenci
Kendi bilgisinin ingacist 38 (2.7) 46 (3.2) 84 (3)
olarak 6grenci
Oziirlii bir varlik olarak 19 (1.4) 32(2.2) 51(1.8)
ogrenci
Sosyal katilime1 olarak 18 (1.3) 24 (1.7) 42 (1.5)
6grenci
Sosyal sermaye olarak 17 (1.2) 19 (1.3) 36 (1.3)
Ogrenci

Pearson chi-square y°(10, N=2.847)=32.055, p=0.000
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Cinsiyete dayal farkliiklar

Tablo 13, 11 kavramsal kategoriyi cinsiyet bakimindan karsilastirmaktadir.
Tablo 13’e gore, kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin ogrenci kavramina iliskin sahip
olduklar1 zihinsel imgeler birbirlerinden énemli derecede farklilik gdstermektedir (y*
(10, N=2.847) =23.845, p=0.008). Bu farkliliklar1 agagidaki noktalarda 6zetlemek
miimkiindiir:

(1) Erkek ogretmen adaylar1 “bos bir zihin olarak &grenci”, “pasif bilgi
alicist olarak ogrenci”, “ham madde olarak 6grenci”, ve “oziirlii bir varlik olarak
ogrenci” kategorilerini temsil eden metafor imgelerini kiz &gretmen adaylaria
kiyasla daha ¢ok oranda iiretmistir.

(2) Kiz 6gretmen adaylan “itaatkar bir varlik olarak dgrenci”, “degerli bir
varlik olarak ogrenci”, ve “gelisen bir varlik olarak ogrenci” kategorilerini temsil
eden metafor imgelerini erkek Ogretmen adaylarina kiyasla daha g¢ok oranda
iiretmistir.

=99

(3) Kiz ve erkek dgretmen adaylar1 “bilgi yansiticist olarak 6grenci”, “sosyal
sermaye olarak 6grenci”, “kendi bilgisinin insacisi olarak ogrenci”, ve “sosyal
katilimci olarak 6grenci”), kategorilerini temsil eden metafor imgelerini birbirlerine
benzer oranlarda tiretmistir.

Tablo 13
11 Kavramsal Kategorinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Erkek (n=1165) Kiz (n=1682) Toplam (n=2847)
Kavramsal kategori (%) (%) 1 (%)
Gelisen bir varlik olarak 6grenci305 (26.2) 538 (32) 843 (29.6)
Hammadde olarak 6grenci 273 (23.4) 371 (22.1) 644 (22.6)
Bos bir zihin olarak 6grenci 250 (21.5) 276 (16.4) 526 (18.5)
Itaatkar bir varlik olarak dgrenci 99 (8.5) 155(9.2) 254 (8.9)
Pasif bilgi alicis1 olarak 6grenci 65 (5.6) 82 (4.9) 147 (5.2)
Degerli bir varlik olarak 6grenci 44 (3.8) 75 (4.5) 119 (4.2)
Bilgi yansiticist olarak 6grenci 41 (3.5) 60 (3.6) 101 (3.5)
Kendi bilgisinin ingacisi olarak 32 (2.7) 52(3.1) 84 (3)
Ogrenci
Oziirlii bir varlik olarak grenci 24 (2.1) 27 (1.6) 51(1.8)
Sosyal katilimci olarak 6grenci 21 (1.8) 21(1.2) 42 (1.5)
Sosyal sermaye olarak 6grenci 11 (0.9) 25 (1.5) 36 (1.3)

Pearson chi-square y°(10, N=2.847)=23.845, p=0.008
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Sinif diizeyine dayal farkliliklar

Tablo 14, 11 kavramsal kategoriyi cinsiyet bakimindan karsilastirmaktadir.
Tablo 14’e gore, giris ve mezun diizeyindeki Ogretmen adaylarinin dgrenci
kavramina iligkin sahip olduklar1 zihinsel imgeler birbirlerinden 6nemli derecede
farklilik gostermektedir (x> (10, N=2.847) =43.675, p=0.000). Bu farkliliklar:
asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

(1) Giris diizeyindeki 6gretmen adaylar1 “bilgi yansiticisi olarak 6grenci”,
“oziirlii bir varlik olarak égrenci”, “itaatkdr bir varlik olarak 6grenci’, ve “kendi
bilgisinin insacisi olarak dgrenci” kategorilerini temsil eden metafor imgelerini
mezun diizeyindeki 6gretmen adaylarina kiyasla daha ¢ok oranda iiretmistir.

(2) Mezun diizeyindeki dgretmen adaylar1 “bos bir zihin olarak ogrenci” ve
“gelisen bir varlik olarak o6grenci” kategorilerini temsil eden metafor imgelerini
girig diizeyindeki 6gretmen adaylarina kiyasla daha ¢ok oranda iiretmistir.

(3) Giris ve mezun diizeyindeki 6gretmen adaylart “pasif bilgi alicisi olarak
ogrenci”’, “ham madde olarak ogrenci”, “degerli bir varlik olarak ogrenci”, “sosyal
sermaye olarak 6grenci”, “kendi bilgisinin insacisi olarak ogrenci”, ve “sosyal
katilimct olarak ogrenci” kategorilerini temsil eden metafor imgelerini birbirlerine
benzer oranlarda tiretmistir.

Tablo 14
11 Kavramsal Kategorinin Sinif Diizeyine Gore Karsilastiriimasi
Giris diizeyindeki (1. + 2.Giris diizeyindeki (3. + 4. Toplam

Kavramsal kategori siif) dgrenciler smif) 0grenciler (n=2847)
(n=1459) f (%) (n=1388) f (%) f (%)

Gelisen bir varlik olarak 410 (28.1) 433 (31.2) 843 (29.6)
ogrenci

Hammadde olarak 6grenci 325 (22.3) 319 (23) 644 (22.6)
Bos bir zihin olarak 238 (16.3) 288 (20.7) 526 (18.5)
ogrenci

Itaatkar bir varlik olarak 164 (11.2) 90 (6.5) 254 (8.9)
ogrenci

Pasif bilgi alicis1 olarak 72 (4.9) 75 (5.4) 147 (5.2)
6grenci

Degerli bir varlik olarak 59 (4) 60 (4.3) 119 (4.2)
6grenci
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Bilgi yansiticist olarak 58 (4) 43 (3.1) 101 (3.5)
ogrenci

Kendi bilgisinin ingacis1 56 (3.8) 28 (2) 84 (3)
olarak dgrenci

Oziirlii bir varlik olarak 33(2.3) 18 (1.3) 51(1.8)
ogrenci

Sosyal katilimci olarak 26 (1.8) 16 (1.2) 42 (1.5)
6grenci

Sosyal sermaye olarak 18 (1.2) 18 (1.3) 36 (1.3)
6grenci

Pearson chi-square y°(10, N=2.847)=43.675, p=0.000

Tartisma

Sinif ve alan 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin dgrenci kavramina iliskin
sahip olduklart zihinsel imgeleri ortaya c¢ikarma amacina yoénelik olarak
gergeklestirilen bu arastirmanin bulgular1 birkag 6nemli noktaya dikkat ¢ekmektedir.
IIk olarak, dgrenci kavrammin bir biitiin olarak aciklanabilmesi icin ¢ok sayida
metafora ihtiyag vardir. Ornegin, &grenci “ham madde”, “Oziirlii bir varlik”,
“itaatkar bir varlik”, “sosyal sermaye” veya “bog bir zihin” olarak tanimlanabilecegi
gibi, aym1 zamanda, “degerli bir varlik”, “gelisen bir varlik”, “kendi bilgisinin
ingacist” ve “sosyal katilimcr” olarak da goriilebilir. Bu durumda, dgrenci olgusunun
sadece tek bir metaforla bir biitiin olarak agiklanabilmesinin miimkiin olmayacagi
agiktir. Yob’un (2003, s. 134) da vurguladigi gibi: “Temelde metafor, s6z ettigi
olgunun kendisi degildir, onun sadece bir semboliidiir. Eger bu olgunun kendisi
olsaydi, metafora gereksinim olmazdi. Bu nedenle, metafor séz ettigi olgudan
farklidir ve bu olguya iligskin ¢ok giiglii bir perspektif sunsa da ¢ogu zaman ondan
daha azdir. Bu durumu telafi etmek icin de bircok metaforun ise kosulmasi gerekir.”

ikinci olarak, ogretmen adaylarinin “Ggrenci” kavramma iliskin sahip
olduklar1 zihinsel imgelerinde popiiler olan ii¢ kavramsal temanin (“gelisen bir
varlik olarak dgrenci %29.6, “ham madde olarak dgrenci %22.6” ve “bos bir zihin
olarak ogrenci %18.5”) yani sira, fazlaca popiiler olamayan dort kavramsal tema da
(“kendi bilgisinin ingacist olarak dgrenci %3, “oziirlii bir varlik olarak égrenci
%1.8”, “sosyal katilimci olarak ogrenci %1.5” ve “sosyal sermaye olarak ogrenci
%1.3”) s6z konusudur. Popiiler olmayan bu dort kavramsal tema, gercekte, popiiler
olarak benimsenen kavramsal temalar kadar énemlidir. Ornegin, “kendi bilgisinin
ingacisi olarak égrenci %3” ve “sosyal katilimct olarak 6grenci %1.5” kavramsal
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temalart swrasiyla  “yapilandirmaci” ve “sosyal yapiandirmaci” 6grenme
anlayislarin1 temsil etmektedir. Ayrica, popiiler olarak benimsenen iki kavramsal
tema da (“ham madde olarak 6grenci %22.6” ve “bos bir zihin olarak ogrenci
%18.5”) “geleneksel” egitim anlayisimni temsil etmektedir. Buna gére, denilebilir ki,
Ogretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretmeye iligkin olarak sahip olduklar: diisiiniis
sistemlerinde “geleneksel” anlayis egemen iken (%41.1), “yapilandirmacr” (%3) ve
“sosyal yapilandirmaci” (%]1.5) bakis agilart yaygin olarak yer almamaktadir.

Benzer bir c¢alismada, Martinez, Sauleda ve Huber (2001) 50 tecriibeli
Ogretmenin 6grenme ve ogretmeye iliskin metafor imgelerini 38 son sinif 6gretmen
adaylar1 tarafindan tiretilen metaforlarla karsilagtirdi. Arastirmanin sonuglarina gore,
tecriibeli 6gretmenlerin %57’si 6grenme ve 6gretmeyi geleneksel bilgi aktarimiyla
(6rnegin, “Ogrenme bir video kamerasi gibi ¢evrede olup biten her seyi oldugu gibi
kaydetmektir”), %38’1 yapilandirmaci teoriyi yansitan metafor imgeleriyle (6rnegin,
“Ogrenme bir dedektif gibi her seyin detayli bir sekilde arastiriimasidir”) ve geriye
kalan %5’1 de sosyo-biligsel yaklasimi yansitan metafor imgeleriyle (6rnegin,
“Ogretme bir turist rehberinin yaptigi gibi bir grup turistle birlikte hareket
etmektir”) iliskilendirmistir. Tecriibeli 6gretmenlerin aksine, 6gretmen adaylarinin
%356’s1 geleneksel yaklasim, %22’si yapilandirmaci kuram ve geriye kalan %22’si
de sosyo-biligsel teoriyle iliskili O6grenme-0gretme anlayislarini temsil eden
metaforlar gelistirmistir.

Uciincii olarak, program tiirii, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri, 6gretmen
adaylarmin ogrenci kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri Snemli
derecede etkilemektedir. Ornegin, alan Ogretmeni adaylarma kiyasla, daha cok
oranda swnif ogretmeni adayr dgrencileri “bos bir zihin”, “bilgi yansiticisi”, “ham
madde”, ve “degerli bir varlik” olarak nitelendirmektedir. Benzer sekilde, giris
diizeyindeki ogretmen adaylari dgrencileri “itaatkdr bir varlik” olarak algilarken,
daha c¢ok oranda mezun asamasindaki égretmen adayr Ogrencileri “gelisen bir
varlik” olarak gormektedir. Yine, kiz ogretmen adaylar:t dgrencileri “gelisen bir
varlik” ve “degerli bir varlik” olarak algilarken, daha ¢ok oranda erkek ogretmen
adayr  Ogrencileri  “bos  bir zihin” ve  “oziirlii  bir varlik”  olarak
kavramsallastirmaktadir.

Benzer bir galigmada, Saban, Kogbeker ve Saban (2006) 485’1 erkek ve
737’si de kiz olmak iizere toplam 1222 6gretmen adayindan ogretmen kavramina
iliskin metafor tiretmelerini istedi. Aragtirmanin verileri, katilimcilarin her birinin
“Ogretmen . . . gibidir, ciinkii . . .” ibaresini tamamlamastyla elde edildi. Toplanan
ham veriler hem nitel hem de nicel veri ¢6ziimleme teknikleri kullanilarak analiz
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edildi. Arasgtirmanin bulgulara gore, 6gretmen adaylar: toplam 111 adet gegerli
metafor retti. Bu metaforlar ortak O6zellikleri bakimindan 10 farkli kavramsal
kategori altinda toplandi. Erkek ogrenciler Ogretmenlerin
“sekillendirici/bi¢imlendirici’, “yol gosterici/yonlendirici” ve “is birlik¢i/demokratik
lider” rollerini, kiz 6grenciler de 6gretmenlerin “bilgi saglayici”, “bireysel gelisimi
destekleyici” ve “karakter geligsimcisi” rollerini birbirlerine kiyasla daha ¢ok oranda
benimsedi. Simf Ogretmenligi programindaki ogrenciler dgretmenlerin “bireysel
gelisimi destekleyici” ve “karakter geligimcisi” rollerini, Ingilizce Ogretmenligi
programindaki Ogrenciler oOgretmenlerin  “yol  gésterici/yonlendirici”  roliini,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi programindaki &grenciler de
ogretmenlerin “bilgi saglayici” ve “is birlik¢i/demokratik lider” rollerini diger
programlardaki dgrencilere kiyasla daha ¢ok oranda benimsedi.

Sonu¢ olarak, metaforlar 6gretmen adaylarinin égrenci olgusuna iliskin
sahip olduklar zihinsel imgeleri anlamada, agiga c¢ikarmada ve agiklamada giiglii
birer arastirma araci olarak kullanabilir. Bu baglamda, farkli egitim diizeylerindeki
O0gretmen adaylarindan egitimle ilgili farkli kavram ve olgulara iliskin metafor
iiretmeleri ve bunlar1 digerleriyle paylagmalari istenebilir. Kendi metafor imgelerini
analiz ettikten ve bu imgelerin belli olgulara iliskin sunduklar1 alternatif
kavramsallastirmalarin farkinda olduktan sonra da, 6gretmen adaylarma farkli
egitimsel olgu ve olaylara yeni bakis agilari getiren metafor imgeleri tanitilabilir.
Gillis ve Johnson’un (2002, s. 38) da oldukca ikna edici bir tarzda ifade ettigi gibi,
metaforlar . . . olmak istedigimiz veya olamadigimiz, olageldigimiz ve olmaktan
kacindigimiz ve dahi olabilecegimiz benlik algisini anlamamiza yardimci olurlar.”
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11 kavramsal kategori ve onlari temsil eden 6zellikler (6zet)

Bos bir zihin olarak 6grenci

1. Ogrenci, bos bir beyne sahiptir.

2. Ogrencinin beyni smirsiz
kapasitededir.

3. Ogrenci, biitiin bilgileri oldugu gibi
zihnine kaydeder.

4. Ogrenme, bilgi biriktirme ve
depolama siirecidir.

5. Ogretme, bilgi aktarma siirecidir.

Bilgi yansiticist olarak égrenci

1. Ogrencinin en temel gorevi,
Ogretmenin bilgisini yansitmaktir.

2. Ogrenme, dgretmen tarafindan
aktarilan bilgileri oldugu gibi geri
vermektir.

3. Bilgi, 6grenciden bagimsiz olarak
varolan bir olgudur.

Oziirlii bir varlik olarak égrenci

1. Ogrenci, zihinsel agidan defolu bir
varliktir.

2. Ogrenci, duygusal agidan kusurlu bir
varliktir.

3. Ogrenci, davranigsal agidan problemli
bir varliktir.

4. Ogrenci, toplum tarafindan
istenmeyen bir varliktir.

5. Ogretmenin en temel gorevi,
ogrencilerin hatalarini teshis ve tedavi
etmektir.

Sosyal sermaye olarak dgrenci

1. Ogrenci, iginde yasadig1 toplumun
gelecegi igin bir garantordiir.

2. Ogretmenin en temel gorevi,
ogrencileri toplumun gelecegi igin
hazirlamaktir.

Gelisen bir varlik olarak 6grenci

1. Ogrenci, biiyiiyen ve gelisen bir
varliktir.

Pasif bilgi alicist olarak dgrenci

1. Ogretmen, bilginin temel kaynagidir.
2. Ogrenci, gretmenin bilgisine
mubhtagtir.

3. Bilginin 6grenci i¢in pratiksel bir
degeri yoktur.

4. Ogrenme, olgu ve olaylar1 gzleyip
beyne kaydetme siirecidir.

5. Ogrenme, bilgileri ige gekme ve
hazmetme siirecidir.

Hammadde olarak égrenci

1. Ogrenci, 6gretmenin sekil ve bicim
verdigi bir ham maddedir.

2. Ogretmen, dgrenciye sekil ve bigim
veren bir ustadir.

3. Ogretme, dgrencileri dnceden
belirlenmis bir kaliba sokmaktir.

4. Ogretme, dgrencileri sosyal bir iiriin
olarak yetigtirmektir.

5. Ogretmen, toplumda kiiltiir birligini
saglamakla ylikiimliidiir.

Itaatkar bir varlik olarak 6grenci

1. Ogrenci, tutsak bir varliktir.

2. Ogrenci, otoriteye kayitsiz sartsiz
itaat eder.

3. Ogretmen, sinifta neyi, nigin ve nasil
Ogretecegine karar veren tek otoritedir.
4. Ogrenme, siniftaki diger dgrencilerle
yarigmaktir.

Degerli bir varlik olarak 6grenci

1. Ogrenci, kendine has dzellikleriyle
biricik bir varliktir.

2. Ogretmenin en temel gorevi,
ogrencilerin farkli ilgi, ihtiyag ve
ozelliklerini kesfedip geligtirmektir.
Kendi bilgisinin insacisi olarak 6grenci
1. Ogrenme, bilgi iiretme ve
anlamlandirma siirecidir.
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2. Ogrenme, gergek hayat durumlaria
uyum saglamaktir.

3. Ogretmenin en temel gorevi,
ogrencilerin bireysel gelisimini
desteklemektir.

Sosyal katilimct olarak ogrenci

1. Ogrenme sosyo-bilissel bir siiregtir.
2. Ogrenciler birlikte calisir ve 6grenir,
birbirlerinden bagimsiz olarak degil.
3. Ogretmenin en temel gorevi,
Ogrencilerin 6grenmesine rehberlik
etmektir.

A. Saban

2. Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif bir
konumdadir.
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Summary

PROSPECTIVE TEACHERS’ MENTAL IMAGES ABOUT THE
CONCEPT OF STUDENT

Ahmet SABAN"

Purpose

Mostly inspired by the work of Lakoff and Johnson (2005), a “cognitive
theory of metaphor”, which considers metaphors as mental constructs that shape
human thinking about the world and reality has currently evolved. Conducted within
the framework of the “cognitive theory of metaphor”, this study focused on the
following three questions:

1. What metaphorical images do prospective teachers use to describe
“learner”™?

2. What conceptual themes (or categories) can be derived from these
metaphorical images?

3. Do the participants’ program type, gender, and class level affect their
conceptualizations of learner?

Method

Participants of the study, included 1165 male (40.9%) and 1682 female
(59.1%) teacher education students (N=2847), enrolled in the Faculty of Education
of the Selcuk University. Data was collected through the use of the phrase “4
student is like . . . because . . .” and analyzed through the following five stages:
First, all the metaphorical images supplied by the participants were simply coded
(e.g., dough, etc.). Second, the coded metaphorical images (n=156) were scrutinized
to choose a sample expression that represented each identified metaphorical image
best. Third, 11 major conceptual categories were identified, each of which
encompassed those metaphoric images with similar emphasis. Fourth, an outside

Address for correspondence: “Dog. Dr., Selguk Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi,
Meram/KONY A, asaban@selcuk.edu.tr
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coder was asked to sort the 156 images into the 11 conceptual themes (Reliability =
.96). Lastly, the 11 conceptual themes were compared across the participants’
gender, class level, and program type.

Results
11 conceptual themes

1. Student as empty vessel. 526 students (18.5%) and 24 metaphors (15.3%)
represented this category. Main characteristics of this category include: (1) The
student displays an empty brain. (2) The student’s brain is unlimited. (3) The student
accepts knowledge without any reservation. (4) Learning is a process of
accumulating and storing knowledge. (6) Teaching is a process of depositing
knowledge into the students’ brains.

2. Student as knowledge recipient. 147 students (5.2%) and 23 metaphors
(14.7%) represented this category. Main characteristics of this category include: (1)
The teacher is the main source of knowledge. (2) The student is assumed to be in
need of knowledge. (3) Knowledge has no practical value for the students. (4)
Learning is a process of observing and recording facts and events. (5) Learning is a
process of absorbing and digesting knowledge.

3. Student as reflector of knowledge. 101 students (3.5%) and 11 metaphors
(7%) represented this category. Main characteristics of this category include: (1) The
main role of the student is to reflect the teacher’s knowledge. (2) Learning is a
process of duplicating the teacher’s knowledge. (3) Knowledge is a sort of substance
to be reflected by the students.

4. Student as raw material. 644 students (22.6%) and 25 metaphors (16%)
represented this category. Main characteristics of this category include: (1) The
student is a raw material. (2) The teacher is a master. (3) Teaching is shaping
students into a prescribed mold. (4) Teaching is producing students as socially
useful products. (5) The teacher works to bring about cultural unity in the society.

5. Student as defective being. 51 students (1.8%) and 12 metaphors (7.7%)
represented this category. Main characteristics of this category include: (1) The
student is an intellectually defective being. (2) The student is a behaviorally
defective being. (3) The student is an emotionally defective being. (4) The student is
an unwanted being. (5) Teaching is treating students’ flaws and deficiencies.
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6. Student as absolute compliant. 254 students (8.9%) and 17 metaphors
(10.9%) represented this category. Main characteristics of this category include: (1)
The student is a captive being. (2) The student is to obey all the rules and regulations
without questioning the authority. (3) The teacher decides about what and how to
teach in the classroom. (4) Learning is racing with peers.

7. Student as social capital. 36 students (1.3%) and 7 metaphors (4.5%)
represented this category. Main characteristics of this category include: (1) The
student is the guarantor of the future of the society in which s/he lives. (2) The
teacher is the main vehicle to prepare students for the future of the society.

8. Student as significant other. 119 students (4.2%) and 6 metaphors (3.8%)
represented this category. Main characteristics of this category include: (1) The
student is a unique individual. (2) The most important job of the teacher is to expose
the hidden talents of his/her students.

9. Student as developing organism. 843 students (29.6%) and 14 metaphors
(9%) represented this category. Main characteristics of this category include: (1) The
student is a growing being. (2) Learning is tied to the real life issues. (3) The most
important job of the teacher is to support the growth of each student in the
classroom.

10. Student as constructor of knowledge. 84 students (3%) and 12 metaphors
(7.7%) represented this category. Main characteristics of this category include: (1)
The student is an active being. (2) Learning is a process of knowledge construction.
(3) The student strives for meaning and understanding.

11. Student as social participant. 42 students (1.5%) and 5 metaphors (3.2%)
represented this category. Main characteristics of this category include: (1) Learning
is a socio-cognitive process of meaning making. (2) Students work and learn
together, not in isolation from one another. (3) The teacher acts as a guide in the
teaching-learning process.

Effects of program type, gender, and class level

The i’ analyses regarding program type, gender, and class level were
significant. For example, while prospective classroom teachers produced more
metaphors in the categories of student as “empty vessel”, “reflector of knowledge”,
“raw material”, and “significant other”, prospective subject teachers generated more
metaphors in the categories of student as “knowledge recipient”, “defective being”,
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and “absolute compliant”. Also, males produced more metaphors in the categories
of student as “empty vessel”, “knowledge recipient”, “raw material”, and “defective
being” than females who in turn generated more metaphors in the categories of
student as “absolute compliant”, “significant other”, and “developing organism”.
Again, entry students produced more metaphors in the categories of student as
“reflector of knowledge”, “defective being”, “absolute compliant”, and “constructor
of knowledge” than their exit level peers who in turn generated more metaphors in

the categories of student as “empty vessel” and “developing organism”.

Discussion

Several major understandings have emerged out of this research: First, while
metaphors can act as basic mental models for organizing one’s knowledge of the
world, some complex and abstract phenomena may require many different
metaphors to represent them fully. The wide range of metaphorical images in this
study, for example, reveals multiple realities of “student” and no single metaphor
alone appears to capture all of the complexities of the “learner phenomenon”.
Second, various factors (e.g., gender, being an entry or exit level teacher candidate,
or majoring in elementary or secondary education) appear to influence how
prospective teachers conceptualize “learner”. Lastly, findings indicate that the
activity of metaphor generation can serve as a valuable pedagogical tool for teacher
educators in urging their teacher trainees to examine, understand, and ultimately
modify their preconceived beliefs of teaching and learning.
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