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tiirde tarama modelindedir. Arastirmaya Mardin’de ortaokullarda gorev
yapan 10 miizik 6gretmeni katilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen goriisme formu ve gozlem yoluyla elde edilmis ve betimsel
analiz yontemiyle yorumlanmistir. Ek olarak, dokiiman analizi
kapsaminda; 5. siuf miizik program dokiimii, 5. siuf ders kitab1 ve
ogrencilerin proje ddevleri incelenmistir. Bulgular baslangicta ayr1 ayri ele
alindiktan sonra, girdi vesiire¢ bakimindan bir biitiin olarak
degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Girdi boyutunda programmn
ogrencilerin giris Ozelliklerinin gbéz ard: ettigi, ders kitaplar1 ve
materyallere iliskin 6gretmen goriislerinin olumsuz oldugu ve programin
miizik dersinin amaglarini karsilamaktan uzak oldugu goriilmiistiir. Siireg
boyutunda ise basta zaman sikintisi olmak iizere, teorik bilgi yogunlugu ve
teknolojik imkansizliklar gibi pek ¢ok sebepten 6tiirii siirecin amaca uygun
gecirilemedigi saptanmustir.

Abstract

This research, it is aimed to evaluate the 5th Grade Music Program (2017)
in terms of Input and Process dimensions within the framework of
Stufflebeam's CIPP Model through the opinions of teachers. The research is
a qualitative study and descriptive screening model. 10 music teachers
working in Mardin participated in the research. The data were obtained by
interview form developed by the researcher and interpreted with
descriptive analysis method. The 5th-grade music program booklet, the
5th-grade textbook, and some of the student projects were examined.
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In the input dimension, it was seen that the program
ignored the entrance characteristics of the students.
The opinions about the textbooks and materials were
negative and were far from meeting the program's
objectives. In the process dimension, it was found that
the process could not be passed for the purpose due
to many reasons, mostly time constraints.

Giris

Egitim, insanlik tarihinin baslangici
kadar eskilere dayanan bir olgu olup,
insanoglunun bilmeye ve 6grenmeye olan
arzusu ve ihtiyac, egitimi, hayat boyu
stiregiden bir dongii haline getirmektedir.
Yasamun her alaninda, bireyler etkilesim
icerisinde olma ve Ogrenme halindedir.
Siirekli gelismekte ve yenilenmekte olan

egitim olgusu, toplumlarin ihtiyaglarmi

gidermeye, sorunlarmin ¢oziime
ulagsmasmna  Onemli  Ol¢tide  katkida
bulunmayr  hedeflemektedir.  Egitimin
hedefi, c¢agdas ve wuygar toplumu
olusturacak, topluma katki saglayacak ve
kendini gerceklestirecek bireyler
yetistirmektir.

Egitim; bagimsiz bir toplum ve ulusu
olusturacak, bireysel moral diizeyi yiiksek,
saglikli bireylerin yetistirilmesiyle hem
bireysel hem de evrensel bir kiiltiire sahip,
zengin bir toplumu yetistirmeyi amaglar.
Egitimdeki tiim yenilesme ve gelisme
girisimleri, toplumun her kesiminin ilgi
alanina girmektedir.
degismelerden sorumlu olmasi nedeniyle
degisime diger sistemlerden ©nce uyum
saglamak durumundadir. Bir tilkenin refah
ve mutlulugu; o tilke insanlarinin nitelikli

Egitim, toplumda

ve stirekli bir egitim almalar1 ve bununla
kazandiklar1 bilgi, beceri ile ekonomik
bliyiimeye yapabilecekleri katma degere
baghdir. sosyo-ekonomik
gelismenin en Onemli itici

verimlilik artisinin en Onemli

Bunun igin,

glicli  ve
unsuru,

toplumun egitim diizeyidir (Esen, 2005:1).
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Cagdas bireyler
adimlarindan biri sanat egitimidir. Sanatin
egitimi denilince bireyin, toplumun ve

yetistirmeni

insanligin egitimine sagladig1 anlamh katk:
ve yarar anlasilir. Sanatin genel ve egitimsel
islevleri ise sanat egitimini gerekli kilar.
Sanat egitimi, insanlarin kendi yasantilarini
amacl ve yontemli olarak olumlu yonde
degistirme, doniistiirme, gelistirme ve
yetkinlestirme stirecidir (Ugan, 2002:2-3).
Bir baska deyisle, sanat, insanin kendi
icinden baslayarak ¢iktig1, evreni estetik ve
yaraticiik baglaminda anlama ve tanima
yolculugudur. Sanat egitiminde oncelikli
hedef sanatgi yetistirmek degil, icindeki
yaraticit giicii ortaya c¢ikarmada bireylere
yardimcit  olarak, estetik  goriislerini

gelistirmektir.

Miizik, ¢cagdas toplumun ingas1 ve ona
katki saglayacak
yetistirilmesinde, en az diger sanat dallar:

bireylerin

kadar Onemlidir. Bu nedenle, miizik
egitimine, toplumsal Olgcekte  Onem
verilmelidir. Ucan  (2005:14), miizik

egitiminin, esasinda, var olan bir miiziksel
davranis kazandirma, bir miiziksel davranis
degistirme ya da bir miiziksel davrams
degisikligi olusturma, gelistirme siireci
oldugunu belirtmistir. Bu siireg
kapsaminda, oOgrenim gormekte olan
kisinin (gocuk, geng veya Ogrenci) kendi
miizikal yasantisindan yola c¢ikilir ve belli
hedefler dogrultusunda, planh ve yontemli
bir yol izlenir. Miizik egitimi ile bireyin
cevresiyle daha saghkl
iletisimin kurmasi beklenir (Ucan, 2005:14)

ve etkin bir

Miizik egitiminin hedefine basar1 ile
ulasmasinda, egitim programi ve program
gelistirmenin Onemi yadsinamaz. Egitim
programi  gelistirme; bir  programin
tasarlanma, gelistirme, deneme, uygulama,
degerlendirme ve giincelleme adimlarimi
iceren dinamik bir siirectir (Ozdemir,
2009:128).  Miizik okul
oncesinden yiiksekogretime kadar biitiin

egitiminin,
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ogretim kademelerinde verilmekte oldugu
Tiirkiye’de, programlarin
verimliligini tespit etme

uygulanan
ve basarisini
program
calismalar1 olduk¢a ©nemli bir noktada

noktasinda, degerlendirme

durmaktadir.

Miizik  egitiminin  genel itibariyle
baslangici, ilk olarak 1939 Milli Egitim
Surasi’'nda almman kararlarin, 1949 Orta
Ogretim Programi’na ile
olmustur. Ders disinda kalan zamanin,
ogretmen aracilig ile “serbest ¢alisma’ adi
altinda 6grencilere plaklardan ve radyodan
Onemli birtakim eserlerin dinletilerek ve
yine Ogretmen tarafindan anlasilabilir ve
kisa izahatlar verilerek degerlendirilmesi,
miizik egitiminin, ilk defa ders dist
etkinlikler  arasinda almasini
saglamistir (Baris ve Ece, 2009:114).

yansitilmasi

yerini

Ilkokul Miizik Ogretim Programlari;
1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1994 ve 2006 ve
2017 yillarinda, Ortaokul miizik 6gretim
programlari; 1927, 1930, 1931, 1938, 1949,
1971, 1986, 1994, 2006 ve 2017 yillarinda
olusturulmustur. Bunlardan 1994, 2006
ogretim programlart “Ilkdgretim Miizik
Ogretim Programi1” olarak biitiinlestirilmis
sekilde, 2017 miizik 6gretim programi ise
Ilkokul ve Ortaokul ayriminda, fakat tek bir

program metninde sunulmustur. 1952
yilindan itibaren “Genel Lise”
programlarinda miizik derslerine yer

verilmeye baslandig1 (Ugan, 1989:12), 1956
yilinda hazirlanan yeni lise programinda
miizik dersinin se¢meli olarak konuldugu
(Unal ve Unal, 2010) belirtilmektedir. Ancak
Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi'nin
26 Eylil 1949 tarihli bildirisinde; liselerde
birinci siniflarin se¢gmeli miizik dersi igin bir
program da yaymnlanmistir (T.C. MEB,
Tebligler Dergisi, 1949). Bu programa ek
olarak 1957, 1971, 1986, 1991, 2009 ve 2017
da lise
programlarinin gelistirildigini goriiyoruz.

yillarinda miizik  Ogretim
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Ulkemizde 1924 yilindan giiniimiize
kadar gelistirilip uygulanan miizik egitim
ve 0gretim programlarina bakildiginda bazi
eksikliklerle karsilagildigr goriilmektedir.
En biiyiik eksiklerin basinda ise; bir egitim
ve 0gretim programinin program gelistirme
ilkeleri ve cocuklarin gereksinimleri goz
oniinde bulundurulmadan hazirlanmasi
gelmektedir (Kocabas, 1993: 10). Bu hususta
programlarin biiyiik
onem tagimaktadir. Fakat programin belli

degerlendirilmesi

bir kismmi alip incelemek, programin
biitiintindeki basarisin1  yansitmayabilir.
Genel bir yargiya varabilmek icin, program
bir biitiin olarak ele alinmalidir. Bu anlamda
gelistirilen ve uygulanan programlarin ne
denli  basarili  oldugu  konusunda
ogretmenler biiyiik Onem tasimaktadir.
Ciinkii Kocabas (1993:12)'1n da ifade ettigi
gibi uygulayicist  olan
Ogretmenlerin, uygulanmakta olan
programa yonelik goriisleri ve Onerileri
olabilir. Bu hususlar o6zellikle program
gelistiriciler ve wuzmanlar igin dikkate

programin

degerdir. Ciinkii hazirlanan bir programin
igerik olarak 6neminin yaninda, ne kadar
uygulanabilir  oldugu,
gortisleri ve uygulamada karsilastiklar:
sorunlar da onem tasimaktadir. Bu sayede
programin igeriginde yer alan sorunlar
belirlenerek,  aksakliklar  giderilmeye
calisilabilir. 2017 yilinda yiiriirliige giren ve
halen uygulanmakta olan ilkogretim miizik
dersi Ogretim programi, Talim Terbiye
Kurulu tarafindan ilkogretim 1’'den 8'e
kadar olan smiflar1 kapsayacak sekilde
hazirlanmistir. Bu 6gretim programinin
icerigi; genel amaglar, temel beceriler,
ogrenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler,

ogretmenlerin

acgiklamalar, 6grenme-0gretme siirecleri ve
Olcme  degerlendirme
olusmaktadir.

boyutlarindan

Ogretim programinin siirdiiriilebilir ve
nitelikli bir program oldugunun ortaya
konmasi igin program degerlendirme

ilkelerine uygun bi¢cimde degerlendirilmesi
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gerekmektedir. Karar vermede, sonug
c¢ikarmada ve programla ilgili kararlar
bilgiye program
degerlendirme uzmanma yardimc olan
Stufflebeam (1983: 117-141)" in gelistirdigi
CIPP modelinin program degerlendirmede
siklikla yontemlerden
oldugu soylenebilir. Bu siirecte de kapsamli
bir
program degerlendirme
CIPP modeli kullanilmistir.
oldukca kapsamli ve c¢ok yonliidiir. CIPP
modeli, Context, “Baglam”, Input “Girdi”,
Process “Siire¢” ve Product “Uriin” olmak
tizere dort boyuttan olusan bir modeldir.
Stufflebeam’e  gore  degerlendirmenin
amaci, program hakkinda karar verme
yetkisine olan kigilere bilgi vermektir.
Program gelistirme stirecinde yetkililerin
programla ilgili dort alanda karar vermesi
gerekir.

dayandirmada

kullanilan biri

degerlendirme yapilabilmesi igin
modellerinden

Bu model

Bunlar:

1.Planlama ile ilgili kararlar
2.Yapilastirma ile ilgili kararlar
3.Uygulama ile ilgili karalar

4 Yeniden diizenleme ile ilgili kararlar.

Bu kararlara dayanak olan bilgilerin
toplanmast i¢in programin dort asamasinin;
degerlendirilmesi s6z konusudur (Erden,
1998:  12-13). Demirel, (2007:183-184;
Popham, 1988; Ornstein ve Hunkins, 2004;
Akt: Ozdemir, 2009:126-149) bu dort
asamay1 sOyle agiklamaktadir;

Baglamin degerlendirilmesi: Programla
ilgili tiim faktorler ve mevcut durum analiz
edilir. Bu asamanin amaci hedeflerin
belirlenmesine olacak bilgilerin
toplanmas1 ve hedeflerin belirlenmesidir.

temel

Karsilanamayan
firsatlar ve ihtiyaglarin ni¢in karsilanmadig:
sirasinda agiklanmaya ¢alisilir.
Girdinin  degerlendirilmesi: Bu asamada,
programin ulagmak

ihtiyaglar,  kagirilmis

analiz

amaglarina icin
kaynaklarin nasil kullanilabilecegine iliskin
veriler toplanir.
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Girdinin degerlendirilmesi asamasinda,
baglamm  degerlendirilmesinin  aksine,
program ve Ogeleri mikro diizeyde analiz
edilir. Amagclar mevcut duruma uygun
olarak belirlenmis mi? Hedefler okulun
amaglari ile tutarli m1? Ofretim stratejileri
hedeflere uygun mu? Kapsam genel ve 6zel
hedeflerle tutarli mi1? gibi programin cesitli
Ogeleri ile ilgili sorulara cevap aranr.

Siirecin  degerlendirilmesi: Bu asamada,
programin uygulamasi ile ilgili kararlar
alinmasi gereklidir. Siirecin
degerlendirilmesi asamasinda, program

uygulanirken gerceklestirilen ve planlanan
ile gergek etkinlikler arasindaki uyuma
bakilir. Thtiyag ve firsatlar1 belirlemeye
yardimci olan deneysel veriler toplanir.
Uriiniin Degerlendirmesi: Programin iiriinii
hakkinda veri toplanarak, beklenen {iriin ile
gercek riiniin karsilastirilmasi esasina
dayanir. Bu degerlendirme ile uygulanan
programin devam edip etmeyecegi veya
nasil degisikliklere ugratilmas1 gerektigi
hakkinda bilgi verir.

Bu anlamda CIPP modelinin program
degerlendirmeye ¢ok yonlii ve sistematik
bir bakis acis1 sundugu goriilmiis ve “5.
Smif Miizik dersi programi” adi altinda

gerceklestirilen ~ Ogretim  programinin
niteligini  yiikseltmek icin  yapilan
uygulamalarin  sistematik bakis  agis1

igerisinde incelenmesine ihtiya¢ oldugu
distintilmistiir.

Bu ¢alismanin amaci, 2017 yilinda kabul
edilmis ve 2018-2019 egitim 0gretim yilinda
uygulanmaya baslamis olan 5. siif miizik
ogretim
gortisleri araciligiyla, Stufflebeam’in CIPP
Modeli'ne gore girdi ve siire¢ boyutlariin
degerlendirilmesidir. Bu baglamda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

programinin, O0gretmenlerin

1. Ogretmenlerin 5. smuf miizik 6gretim
programinin  girdi boyutuna iligkin

gortisleri nelerdir?
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2. Ogretmenlerin 5. smif miizik 8gretim
programinin  siireg¢ boyutuna iligkin
goriigleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

2017-2018 uygulamaya konulan 5. smnif
miizik dersi 6gretim programina yonelik, 5.
smif miizik Ogretmenlerinin goriislerinin
alimmasimin amaglandig1 bu ¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden goriisme, gozlem
ve dokiiman analizi kullanilarak biitiinciil
bir program degerlendirme c¢alismasi
yapilmasi amaglanmis ve betimsel tiirde
tarama deseni kullanilmigtur.

Calisma Grubu

Bu
ekonomik
bolgelerdeki
orneklemde

arastirmanin  Orneklemi,
diizeyleri (SED)

okullardan secilerek

cesitlilik saglanmasi
amaglanmis, bu dogrultuda, nitel verilerin
calisma  grubu cesitlilik
orneklemesi  yapilarak  belirlenmistir.
Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde hedef;
goreceli olarak kiigiik bir Orneklem
olusturmak ve bu Orneklemde odaklanilan
probleme maruz kalma
bireylerin gesitliligini azami derecede
yansitmaktir (Yildirim, Simsek, 2006: 108).
Nitel arastirmanin Orneklemini; Mardin

S0Syo0-
farkl

maksimum

ihtimali olan

ilinde alt ve orta olmak tizere 2 farkli sosyo-
ekonomik gruptaki okullardan, goniilliiliik
esasina dayali olarak ve esit sayida segilen
10 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmen
seciminde
tiniversite, kidem yili gibi degiskenlerin
temsiline dikkat edilmistir. Gortismelere
katilan O6gretmenlerin betimsel Ozellikleri
tablo 1’de gosterilmistir

cinsiyet, mezun olunan
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Tablo 1. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Betimsel Ozellikleri

Cinsiyet Yas Okuldaki Miizik Fakiilte SEl Kidem
Ogrenci  Dersligi
Sayis1
01 Erkek 33 Yok Egitim Fak Disik 7
1400
(e7] Kadin 54 480 Var Egitim Ens  Orta 32
03 Kadin 25 350 Yok Egitim Fak  Diisiik 3
04 Kadin 27 850 Var Egitim Fak  Yiiksek 5
05 Erkek 28 1670 Yok Egitim Fak  Diisiik 5
06 Kadin 28 300 Var Egitim Fak  Orta 3
o7 Kadin 33 350 Yok Egitim Fak Diisik 5
08 Erkek 32 4200 Yok Egitim Fak Diisik 5
09 Erkek 31 900 Var Formasyon Orta 4
010  Erkek 26 800 Yok Egitim Fak Diisik 3
Veri Toplama Arac1
Ogretmenlerin  programa  yonelik

gorligleri yar1 yapilandirilmig goriisme
formu yoluyla toplanmigtir. Hazirlanan
goriisme  formu  arastirmadaki  alt
problemlere yamit bulmak amaciyla,
arastirmaci tarafindan CIPP degerlendirme
modeli ¢gercevesinde  gelistirilmis
Stufflebeam’in CIPP degerlendirme
yonelik olusturulmustur.
Gorlisme formunun gelistirilme siirecinde
ilk olarak ilgili alan yazin taramasi yapilmis
ve alan yazindaki CIPP anket formlarindan
yararlanilarak 3 boliimden (kisisel bilgiler,
girdi ve siireg) ve 7 sorudan olusan bir

ve

modeline

gortisme formu gelistirilmistir. Hazirlanan
goriisme formu, igerigi ve uygunlugu
miizik  egitimi egitim
programlari ve ogretim alanlarinda uzman
iki 6gretim tiiyesinin goriislerine sunularak
kapsam gecerligi acisindan incelenmis ve

acgisindan ve

buna gore yeniden diizenlenmistir. Daha
sonra aragtirma kapsami disinda kalan 3

miizik Ogretmenine pilot uygulama
yapilmistir. Bu sekilde, sorularla ilgili
anlagilmayan yanlarin bulunup

bulunmadigr ve sorularin iglerligi test
edilmistir. Gortismeler, 2017-2018 egitim-
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ogretim yili bahar doneminde yapilmugtir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme
formu yoluyla bes merkez ilgeden 10 miizik
dersi Ogretmenine ulasilmis ve goriisme
saglanmustir. Bireysel olarak
gerceklestirilen gortismelerin bir
boliimiiniin kayd: ses kayit cihaziyla, bir
boliimiiniin kaydi ise not alma teknigi ile
alimuistir. Gortismeler, Word belgesi olarak
dijital ortama aktarilmis ve diizenlenmistir.

Aragtirmada girdi ve siireg
degerlendirme kapsaminda yapilan
dokiiman incelemesi, konu ve igerik

agisindan 5.sinuf programini irdelemek, ders
kitaplarini gorisiilen
konular1 ve ilgili sorunlar1 tanimlamak
amaciyla yararlanilmstir.

ve ziumrelerde

Nitel aragtirmanin ikinci bir boyutu olan
ogrenme-Ogretme siirecinin islerligini test
etmek
Erisilebilen ortaokullar arasindan bir okul,
gontilliiliik esasina dayali olarak segilmis ve
gozlem calismalari bu okulda
yuriitiilmiistiir. 2018-2019 egitim-6gretim
yil1 gliz doneminde, 4 hafta siireyle, haftada
1 ders saati olmak kaydiyla toplam 4 saat
gozlem yapilmustir.
dersliklerde kaydina
edilmediginden, arastirmaci
yazili bicimde kayit tutulmustur. Ilgili
kayitlar, fotograf cekimi yapilarak, gorsel
imajlarla ile desteklenmistir. Gozlemin
sonucunda, not alma teknigi ile elde edilen
ham gozlem verileri, toplam 8 sayfalik bir
yazili metni olusturmaktadir.
sirasinda, arastirmaci, sinifin arka sirasinda
tek basma oturarak dersleri dogal akis
herhangi bir miidahalede
bulunmadan izlemistir. Bu siirecte, yaniti
aranmakta olan arastirma sorularina dair
notlar almis ve gozlemin sonunda, ilgili
kayitlar yeniden gozden gegirilerek gerekli
eklemeler
yapilmustir. Veri kaybmin oniine ge¢mek

amaciyla gozlem  yapilmustir.

Gozlem esnasinda
video misaade

tarafindan

Gozlem

icerisinde,

bulunan  dizeltmeler ve
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icin, kayitlar aymi giin igerisinde dijital
ortama aktarilmis ve son seklini almistir.

Ayni zamanda bu arastirmada; goriisme,
gozlem ve dokiiman analizi yapildigindan
verilerin ¢esitlenmesi s6z konusudur.

Veri Analizi

Cesitli toplama teknikleri
kullanilarak elde edilmis verilerin, 6nceden
belirlenmis temalara gore 6zetlenmesini ve
yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz
tiirti olan betimsel analizde, goriisme ya da
gozlemin yapildigi grubun goriislerini
gercekci  bir  bigimde  yansitabilmek
maksadiyla dogrudan alintilara yer verilir.
Betimsel analizin temel amaci, elde edilmis
bulgularin 6zetlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunulmasidir (Yildirim
Simsek, 2003:256). Ozetlenmis ve
yorumlanmis olan veriler, igerik analizi
kapsaminda daha derin bir isleme tabi
tutulur. Bu sekilde, betimsel bir yaklasimla
tespit edilememis olan noktalar igerik
analizinde ortaya c¢ikarilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 227). igerik analizi, mesajda
bireyi goriinmeden etkileyen unsurlarin
tespit edilmesine yonelik “ikinci bir okuma”
niteliginde olup, iletileni algilama sanati
olarak tanimlanabilir. L;erik analizi, veriyi
azaltarak/iliskilendirerek ve birbiriyle iliski
kurarak temel (Core) tutarlilik ve anlamlar
kesfetmeyi saglamaktadir (Patton, 2002:
452). Bundan dolay1, arastirmada nitel

veri

ve

verilerin  analizi, igerik analizi ile
gerceklestirilmistir.

Veri analizi, ti¢ siitun halinde yaziya
aktarilmis olan goriisme formunun,
arastirmact  tarafindan  birka¢  defa
okunmasi ve metnin  biitiintinden
¢ikarimlar  yapilmaya calisilmast  ile

baglamistir. Siitunun en solunda arastirma
sorulari, orta boliimiinde goriisme verileri,
saginda ise kodlar ve kategoriler yer
almaktadir. Not alma yontemiyle yaziya
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aktarilmis olan ciimleler, kelime kelime

¢ozlimlenmis, anahtar kavramlar

kodlanarak
isaretlenmistir. Kodlardan yola ¢ikilarak,

renkli kalemlerle

verileri genel bir gergevede aciklayabilen
kategorilere ulasilmis ve kodlar1 belli

kategoriler altinda toplayan temalar
semsiye kavram olarak bulunmustur.
Ortaya ¢kan temalar, Stufflebeam

Degerlendirme Modeli'nin girdi ve siireg
asamas! baglaminda yorumlanmigtir. Veri
analizinde, Ingilizcede kisaca 3C olarak da
bahsedilen, “Kod (Codes)-Kategori
(Categories) — Tema (Concepts)” sirasina
uyulmustur.

Tablo 2.Betimsel Analiz Temalar

Girdi Degerlendirme Siire¢ Degerlendirme

Ogrenci Giris Ozellikleri Uygulama Siirecinin isleyisi

Ogretmen Hazirbulunusluk Diizeyi ~ Kullanilan Yontem ve Teknikler

Materyal Yeterliligi Yasanilan Giigliikler

Gortismelerin yani sira 5. smif miizik
iliskin  girdi siireg
degerlendirmesine yonelik, haftada 1 saat
olmak tizere toplam 4 saat gozlem calismasi
yuriitilmistir.  Girdi ~ degerlendirme
boyutunda 6gretmen, 6grenci ve materyal
ozellikleri incelenmistir.

programina ve

Dokiiman incelemesi ¢ercevesinde de 5.
smif miizik egitimi program kitapgig ve
kitaby,  Ogrencilerin  proje
performans Odevleri, Ogrenci ¢alisma
yapraklarindan  Ornekler  incelenmistir.
arttk  tekrar verilerin
yontemlerle toplandigindan séz etmeye

ders ve

Burada hangi

gerek yoktur. Sadece toplanan verilerin

hangi yontem/yontemlerle analiz
edildiginden s6z edilmelidir.
Dokiiman ve gozlem  verilerinin

analizinde ise toplanan verilerin azaltilmasi
yoluna gidilmistir. Veri azaltma asamasi,
tamamlanmasina

aragtirma raporunun
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kadar devam eden uzun bir siireci
kapsadigindan, aragtirmanin amacma gore
arastirmanin diginda birakilacak verilere,
kullanilacak verilere ve veri setinin nasil
smiflandirilacagina  karar  verilmistir.
kodlanarak
gorsel hale getirildikten sonra sonuca

ulagma ve teyit etme asamasina gegilmistir.

Ardindan azaltilan veriler

Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmasi:

Yildirrm ve Simsek’in (2006 :224) de
belirttigi gibi, nitel bir arastirmada verilerin
olarak rapor edilmesi
arastirmacinin  sonuglara nasil ulastigimni
agiklamasi gecerligin
oOlclitlerindendir. Bu baglamda arastirmada

ayrintili ve

Onemli

gecerliliginin ~ saglandig1  sOylenebilir.
Calismada i¢ giivenirligi saglamak igin
Ogretmen adaylarmin verdikleri
yanitlardan  dogrudan alintilara yer
verilmistir. Arastirmada kodlayicilar arasi
glvenirligi  saglamak igin  uzman
gortisinden  yararlanilmstir. Eldeki
aragstirmada art zamanh  giivenirlik
kapsaminda goriisme ve gozlemler tematik
analiz  yapildiktan  belirli  araliklar
sonrasinda (15 giin) yeniden go6zden
gecirilmis  ve  uygun  degisiklikler

yapilmistir. Yiiksek derecedeki uyum dis
gecerligin bir gostergesi olarak kabul
edilmekte ve sadece aragtirmacmin hayali
bir {irtin olmadigini gostermesi agismndan
onemli goriilmektedir (Ryan ve Bernard,
2000:785). Bu sebeple bu c¢alismada
arastirmacinin kendisinin yani sira farkli bir
kodlayicidan yardim alinmistir. Rastgele
secilen 2 goriisme formu arastirmacmin

kendisi ve diger kodlayicn tarafindan
kodlandiktan sonra analizler arasindaki
tutarlilik incelenmis, elde edilen bu

sonuglar ise arastirma igin giivenilir kabul
edilmistir.
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BULGULAR
Girdi Degerlendirmeye fligkin
Bulgular

Ogretmenlere, girdi boyutuna iliskin 4

soru yOneltilmis olup, bu baglamda

yorumlanan temalar dgrenci giris ozellikleri,
ogretmen hazir bulunusluk diizeyi, materyal
ozellikleri ve materyal yeterlilikleri olarak
Bu degerlendirme
boyutundaki tema, kategoriler ve kodlar
Tablo 3’te yer almaktadir.

siralanmaktadir.

Tablo 3. Girdi boyutuna iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen tema, kategori, kod listesi

Ogrenci Giris Ogretmen Hazirbulunusluk Materyal Ozellikleri Materyal Yeterliligi

Ozellikleri Diizeyi

Diisiik hazirtbulunusluk:  Hizmetc¢i egitime hakkinda  Gorsel-isitsel materyal yetersizligi: Memnuniyetsizlik:

Genelde diisiik olumlu diisiinceler: Isitsel-gorsel materyal sikintisi. Tek kitabin hedefleri

haz1rbulunu§luk, Hizmetgi egitimin yeni bir Materyal yetersizligi. gergekleg,ti_rmedeki
bilgi vermemesi. Kendi olanaklariyla destekleme. yetersizligi.

On grenmelerin
dusukligi.

Thtiyag olarak gérmeme.

Anlayamama, seviye
ustii konular.

Hizmetgi egitimden hognut
olunmasi/fayda
goriilmesi/fikir
alinmasi/motivasyon.

Yeni bilgiler 6grenmeye istekli

Ek kaynak gerekliligi.

Teknik altyap: eksikligi
Nedeniyle kullanilamamasi.
Miizik aletleri.

Gorsel isitsel-test
materyal destegi
gerekliligi.

Miizik aleti-hoglarina gitmesi.

Calgilar-okullara génderilmemesi.

Genel amag igin yeterli
olmasi.

R —-— olma.
Seviyesinden iistte Ozel amag igin yetersiz
program. olmasi.
Yetersiz ama istekli. Miizikal beceriyi
gelistirmek icin yetersiz.
Giris 6zelliklerini Yiiksek derecede hazir Ders kitabmnin islevsizligi: melvjelmc? ve soyiem‘e
etkileyen dig-i¢ faktérler:  bulunusluk: Seviyeye uygun olmamasi/metinlerin o o - ort IS yetersiz
Eski bilgileri kullanma, agir gelmesi. olmas.
O3 e of . 9 o
grenciye gore asinalik, Konu yogunlugu. Kétiiniin iyisi-umut
degismesi. Ogrencinin kafasim karigtirmasi.
_ . ) Kendini hazir hissetme. Kitaptaki  etkinliklerin ~ materyaliz ;44 sartlarn
miftan sinifa degismesi. yapilamamasi. olinekaulhigs,

Sosyal yasam, ailenin
olumlu etkisi.

Ihtiyaglarmin farkinda
olmama.

Miizik dgretmeni ile geg
tanigma.

Girdi degerlendirme boyutuna dair, ilk
“Ogrencilerin giris
Ozellikleri/hazirbulunusluk diizeyleri
hakkinda neler disiintiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir.

olarak,

Goriisme yapilan 10 6gretmenin tamamu,
ogrencilerin giris 6zelliklerinin ¢ogunlukla
¢ok diistik oldugunu, miizik 6grenmenin
oneminin farkinda olmadiklarini ve bundan
otiiri. memnuniyetsizligini ifade etmistir.

Kilavuz kitabin bulunmayis.

Diizgiin bir sarki dagarcig: olmayisi.
Oprencinin  ses araligi ozelliklerine
uygun olmayis.
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Ogretmenler, ayrica, Ogrencilerin giris
Ozelliklerine etki eden i¢ ve dis faktorler
tizerinde durmuslardir.

O3: Hazirbulunugluk olarak ben pek bir
diizeylerinin oldugunu diisiinmiiyorum.

O4: Cogu bir sey bilmeden geliyor maalesef.
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06: Ogrenciler gercekten miizik hakkinda bir sey
bilmeden geliyorlar.

O8: Genel itibariyle cok zayiflar bu konuda.

Giris Ozelliklerini etkileyen i¢-dis faktorler
ilgili Ogretmen  goriisleri,
ogretmeni ile ge¢ tanigilmas: ve ilkokulda
smif  Ogretmenlerinden
egitiminin yetersiz olmasi noktalarinda

ile miuzik

alman miizik
toplanmaktadir. Bu goriislerle ilgili baz
alintilara asagida yer verilmistir.

O4: Bazi simif G§retmenlerinin de hakkim
yiyemem. Benden once okutan d6gretmen bir
donemde biitiin simifa fliit 6gretmis. Notalari
ogreterek ilerlemis. E dyle olunca o ¢cocuklar su
an 8. swmif, onlarla baglama calisabiliyorum,
farkly  enstriimana  gegebiliyorum ve bilgi
anlaminda ok iyiler. Ama diger simiflara genel
olarak baktigimda, cocuklarin ¢ogu bir sey
bilmeden geliyorlar.

O5: On 6grenme yeterli diizeyde olmadigt icin,
ilkokul seviyesindeki miizik dersleri Ornegin,
programa uyum siirecinde biitiin 0grencilerin
zorluk gektigini diisiiniiyorum bu konuda.

O10: Cok diisiik. 4 sene miizik egitimi alan bir
cocugun ikinci kademeye en ufak miizikal bir
bilgiyle gecemeyisi, program
uygulayicilarimin bir hatast oldugu gibi, ikinci
kademeye gegen dgrenci ve 6gretmeni agisindan
savasilmasi zor giicliiktiir.

ve

Ogretmen  goriisleri  incelendiginde,
hepsinin 6grencilerin giris Ozellikleri ile
ilgili olumsuz goriis bildirdigi goriilmiistiir.

Girdi degerlendirme boyutuna iligskin
Ogretmenlerin  programu
icin bulunusluk

ikinci  soru,

uygulamaya hazir
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diizeyleri ile program hakkinda herhangi
bir hizmet i¢i egitim alip almadiklar1 ve

aldilarsa bundan ne kadar memnun
kaldiklar1  hakkindadir. ~ Ogretmenlerin
biiytik bir bolumt, programin

uygulanmasma iligkin hazir bulunugluk
durumlarinin st seviyelerde oldugunu
belirtmis, bazilar1 ise soruyu hizmet ici
egitim alip gore
yorumlamislardir. Uc ogretmenin, sistem

almamalarma

sorunu yasadigl, bazi yeni konular igin
gerekli bilgileri hatirlamakta zorluk ¢ektigi,
ancak digerlerinin bu konuda goriis
belirtmedigi goriilmektedir. Bundan otiirii

ogretmenlerin, hizmet i¢i egitim alip
almadiklarina bakilmaksizin, programi
uygulama noktasinda hazir olduklar:

sOylenebilir. Programlar ilgili hicbir hizmet
i¢ci egitimde bulunmamis ogretmenlerden
bazilari, eski bilgileri kullanmada sikinti
yasamadiklarini, ayrica yenilenen
programla  yaptiklarinin  {iniversitede
gordiiklerinden farksiz oldugunu ifade
etmistir. Buna Ornek tegkil eden 6gretmen
gortislerine asagida yer verilmistir:

O2: Cok uzun yillar bu meslegin icinde oldugum
icin, hizmet ici egitimler de aliyoruz tabii.
Hazirbulunugsluk ilgili  bir  problem
yasamiyorum ben. Ne ise programda o devam
ediliyor. Belki 32 senenin verdigi bir rahatlik var
bende ama. Zorlandi§im bir sey yok yani.

ile

O6: Ben giizel sanatlar lisesinden mezunum...
Hazirbulunugluk ~ diizeyimin iyi  oldugunu
diistiniiyorum kendimce.

O10: Iyi oldugumu diisiiniiyorum.

“Eski bilgilerimi kullaniyorum, zaten ben bu
yapuanlara asinayim.” seklinde yanit veren
ogretmenlerin kidem
bakildiginda, 6rneklem grubunda 3 senelik

durumlarina
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ogretmenin de 32 yillk ogretmenin de
bulundugu goriilmektedir.
ogretmenler ise hizmet i¢i egitime karsi

Baz1

olumlu gortis bildirip gesitli konularda
hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklarini dile
getirmiglerdir. Hizmet ici egitime ihtiyaci
oldugunu belirten 4 Ogretmenden biri
programda ders
siireleri ile ilgili goriis bildirmistir. Diger 3

kazanimlara ayrilan

Ogretmen, ise programa yeni eklenen

‘makamlar’” gibi konularda hizmet ici
egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmisgtir.

Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

O5: Aslinda program iyi arastiran ve inceleyen
biri olsam da kazanimlar konusunda programda
tavsiye
kullamilmas: gerektigini gormek icin, hizmet ici
egitim almam gerektigini diisiiniiyorum.

edilen  kazanmim  siiresinin  nasil

O8:  Egitim fakiiltesinde —bati  miizigi
enstriimanlarindan  gitar ana bransimdi. Ne
yazik ki miizige ¢ok agirlik
veremedim. Baglama ve ud calmama ragmen
makamsal miizige karst ister istemez zaman
ayiramadigim icin  mezun olduktan sonra,
koreliyor. Ihtiyacim var yani.

makamsal

09: Genel olarak sikinti cekmiyorum ancak
makamlarla ilgili bazi hatirlatmalar yapmaliyim
kendime.

SONUC

Sonug olarak 6gretmenlerden higbirinin
programla ilgili hizmet ici egitim almadigy,
genel olarak buna ihtiya¢ duymasalar da
bazi yeni eklenen konularda hatirlatmalara
ihtiya¢ duyduklar: sonucuna ulasilmistir.

“Materyaller  hakkindaki  diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusuna yanit olarak, materyal
ozellikleri temas1 altinda; Ogretmenlerin,
gorsel-isitsel materyal yetersizligine iliskin
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olarak, okullardaki teknik
eksikliginden, materyallerin kullanilamiyor
olusu {lizerinde durdugu goriilmektedir.

altyap1

Ayrica, O0grenciler i¢in kapsamli bir sark:
dagarcigr bulunmadigini, akilli tahta, okul
calgilar1 gibi dersin bagarisim1 dogrudan
etkileyecek materyallere erisimin
olmadiginy, ellerindeki tek materyalin ders
kitab1 oldugunu belirtmislerdir. Ders kitab1
ile ilgili 0gretmen goriislerinden alintilar
asagidaki gibidir:

O1: Ders kitab1 G§renciye gore biraz iyi gibi
goriiniiyor, ama tek ders kitabi da olmuyor. Bir
de dersin seyiyle de alakali. Bir de bizim kilavuz
kitabimiz yok bu ¢ok biiyiik bir eksiklik. Kaynak
kitap zaten oneremiyoruz

02: Soyle siyleyeyim: Ders kitaplarindan baska
bir sey gonderilmiyor bize dersimiz igin.

O3: Elimizde sadece bir ders kitabi var programi
uygulamak icin. Bu konu hakkinda kitabin bir
yetersizligini gOrmiiyorum. Ama G8rencinin
seviyesine bakti§im zaman ders kitabinin cok da
yararly oldugunu goremiyorum. Yeterli degil
daha dogrusu.

O4: Kitaplar ile ilgili goriislerimi séylemistim.
Ben genelde ek kitaplara basvuruyorum. Bu ek
kitaplar ozel, 6gretmenlerin kendi ¢ikardiklari,
egzersizlerden olusan kitaplar oluyor.

O5: Programin en biiyiik eksikliginin ders
kitaplar: oldugunu diisiiniiyorum

010: Materyal sunulmuyor. Program cok
talepkar ogretmenlere karsi, ama bu konuda hig
destekleyici degil.

Bu goriisler
ogretmenlerin,
olarak yalnizca ders kitabinin gonderiliyor
olduguna, bundan &tiirii de tek bir ders

dogrultusunda

okullara ders materyali

kitabinin amacglari gerceklestirmede
yetersiz olusuna vurgu yaptig1
goriilmiistiir. ~ Ogretmenlerin  kitaptaki
parca segimleri ve bazi diger materyallerle
ilgili ~ gorlislerinden alntilar ise su
sekildedir;
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O5: Sarki, mars veya tiirkii dagarcigimn cok
yetersiz  oldugunu  diisiiniiyorum.  Sark:
konusunda secim sansi neredeyse yok gibi.

O7: Kitaplarin icinde cok fazla 5. stmif cocuguna,
0 yasta ¢ocuga uygun olmayan konu ve parga
var.

O4: En kétiisii de su; EBA diye bir uygulama var
ama iginde ¢ok az video var, hatta bazi konularla
ilgili  hi¢  yok. Boyle EBA’dan
yararlanamiyor miizik 6gretmenleri. Cd falan
oldugunda ben gayet internetten indirip akilli
tahtada izletiyorum. Calisti§im ilde de akilli
tahta var. En biiyiik destegim akilli tahta,
olumlu anlamda akill: tahta ¢cok iyi bir materyal.
Kitaplarla bunu bagdastiramadi§imz  zaman
tam 6grenme saglanamuyor.

olunca

09: Programla ilgili bana bir materyal
sunulmadi. Kazanmimlar ve kitapta yer alan
etkinlikler ~materyallerle hedefe ulasabilecek
tiirden. Bu yiizden bircok meslektasim ve ben
kendi cabamizla bir seyler yapmaya ¢calistyoruz.
Ulkemizde artik materyal konusunda bir
standart yakalanmali her okulda. Akilli tahta,
kaynak kitaplar, okul calgilar: bu ders igin cok
onemli. Ya da en azindan bir miizik sinifi. ..

Ogretmenlerin materyaller ile ilgili
gortisleri incelendiginde, programin ders
kitab1 disinda bir materyal sunmadig, ders
kitabinin basariya
ulasmasinda yetersiz kaldig1 bulgusuna
ulagilmistir. Akilli tahta, genis bir sark:
dagarcigr ve okul calgilar1 materyallerine

ise  kazanimlarin

vurgu yapan Ogretmenlerden bazilar1 bu
materyallerin ders siiresinin kisaligindan
dolay1 icin
olabileceginin altini ¢izmistir.

yasanan  kriz ¢Ozlim

Girdi degerlendirmeye iliskin son olarak,

dgretmenlere, “Derste kullanilan
materyallerin programin amaglarmi
gerceklestirmek icin ne kadar yeterli
oldugunu  disilintiyorsunuz?  sorusu
yoneltilmisgtir.

Ogretmenlerin  neredeyse  tamamy,
materyallerin amaclari karsilayip
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kargilamadigl noktasinda olumsuz goriis
belirtmigtir. Materyalin yetersiz olusuna
dahilinde ki 10
ogretmenden 9u, dogrudan, tek kitabin

iligkin,  arastirma
programin amaglarini gergeklestirmedigini
ifade ederken; yani sira okullarn fiziki
sartlarmin  yetersizli§ine ve enstriiman
konusunda yasadiklar sikintilar da vurgu
Bu
verilebilecek Ogretmen goriisleri asagida

yapmuiglardir. anlamda  Ornek

yer almaktadir:

O4: Kitaplarin yetersizliginin yani sira bir de
enstriiman mevzusu var tabi... Ben blok fliit
ogretiyorum, bazi okullar da melodika 6gretiyor.
Dersin genel amaglar1 gerceklesiyor ama tek
stkinti, zaman alyor. Bununla beraber, kitap
eksiklikleri de giderilse bu sefer tam 6grenmenin
saglanacagim diisiiniiyorum.

O6: Kaynak ve materyallerin hedeflerin altinda
kaldigin1 diisiiniiyorum.

O2: Ben okulumda 7. senemi calistyorum.
Geldigim giinden beri akilli tahta var dediler.
Akilly tahta olmadig1 gibi zaten artik akilli
tahtalar da kaldiriliyor

O8: Su anda teknoloji kullanmazsak gercekten
cok zorlamyoruz. Bir nebze daha iyi olurdu,
programlar makamlart  oraya  yazip
cocuklara daha iyi duyurabilirdik. Bu yolla ben
de zamani daha iyi kullanabilirdim.

var,

O9: Cok miihim bir konu. Zaten 1 saat olan bu
dersin kazamimlarimin bagariya ulasmas: igin
materyal ¢ok elzem bir konu. Dogrudan
agrenmeyi etkiliyor ve kalici hale getiriyor.

Hizmet olduklar
sosyo-ekonomik seviyesine bakilmaksizin,
ogretmenlerin hemen hemen hepsinin ayni
diistinceyi paylastig1 sdylenebilir. Yardimci

vermekte okulun

kaynak kitaplara izin verilmeyisi, 6grenme

alanlar1  arasindan ¢alma
¢ikarilmis olmasi, her 6grenciye enstriiman
aldirmanin s6z konusu olmayis1 ve buna
benzer durumlardan dolay:

yasandig1; programin amaglarina bakilarak,

boyutunun

sikintilar

materyalin yetersiz oldugu goriilmektedir.




Uluslararast Hakemli Insan ve Sanat Aragtirmalari Dergisi

Cilt, 6, Say1 1, Mart 2021

Ogretmenlerin bu noktadaki sikintilari,
kisisel cabalar1 ile devre dis1 birakmaya
calistiklari, ancak bir¢ok durum i¢in, bunun
da yeterli

olmadig1  anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin ders materyallerine iligkin
goriiglerinden,

mevcut

programin amaglar1 ve
materyalin  uyumsuz oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu baglamda,
mevcut materyallerin, programin hem

genel hem de  0O6zel amaglarm

gerceklestirmek adina yetersiz oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir.

Siireg Degerlendirmeye Mligkin

Bulgular

Bu degerlendirme boyutundaki tema,

kategoriler ve kodlar tablo 4'de yer

almaktadair.

Tablo 4.Siire¢ boyutuna iligkin ogretmen goriiglerinden elde edilen tema, kategori, kod listesi

Uygulama Siirecinin

Isleyisi

Kullanilan Yéntem ve

Teknikler

Yasanilan Giigliikler

Programin uvgulanabilirligi

Aktif olarak kullanilabilen

etkileyen faktorler:
Teori-uygulama farkhilig:.

yontemler:
Gosterme-yapma.

Sinifin fiziki kosullari,

Teknolojik altyap: eksikligi:

Sunum. Sinif ozellikleri/Fiziki ortamin
Fiziki kosullarin yetersizligi.  gory cevap. uygunsuzlugu.
- Okul enstriitmanlari ¢alma.
Ogrencinin diigiik B Okul bélgesinin ozellikleri.
hazirbulunuslugu. Orff.

e Kalabalik simiflar/6grenci sayisinn
Teknolojik olanaksizliklar. fazlahg.
Siire problemi. Teknolojik imkansizliklar.
Agr konular. Teknolojiye ayak uydurma gerekliligi.
Ogrenci seviyesi diistiikge Programi uygulamak ic¢in  gerekli
Ogretmen merkezli anlayisa altyapinn eksikligi.
yonelme.
Yeni program-eski sistem  Aktif olarak kullanilamayan Ogrencilerin __ seviyeleri _arasindaki
uvgulamasi - Ofretmen yontemler: farkhiliklar:
merkezli 6gretim: Kodaly, Ogrenci niteliginin diigiik olmasi.
Yogun teorik bilgi. Suzuki. -

Dalcroze, Ogrenci ihtiyact olmamasi.
Ders kitabindaki metinler ve Oprenci merkezli . .
alistirmalar. etkinlik/zaman kisitlilig. Siniftan sinifa degismesi.

Oprenci merkezli Program-sistem sorunu:
Bilgisayardan gorsel yaklagimlan kullanmada .
AR e Programi uygulama zorunlulugu.

Bulus yonteminin
uygulanamamasl.

Tahtada konu anlatimi-diiz
anlatim.

Simirh sayida etkinlik.
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Ders saatlerinin azlig1.
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Stire¢ degerlendirme boyutuna dair
ogretmenlere toplamda 3 soru yoneltilmis
olup,
uygulama siireciniz nasil igliyor? Programin
uygulanabilirligi  hakkindaki  diisiinceleriniz
nelerdir? olmustur. Programin uygulama
siireci temasinda, ogretmenler cogunlukla,
kendi okullarmda amaca uygun bir siirecin
mevcut olmadigini ifade ederek, teori ile
uygulama
nedenlerine
hazirlanis amacindan ziyade uygulamadaki
iglerligin ~ Onemine
uygulanmayacak olduktan sonra en iyi
programin bile ise yaramayacagimndan soz
etmislerdir. Bu konudaki bazi goriisler su
sekildedir:

bunlardan  birincisi ~ “Program

arasindaki farkliligin

deginmislerdir. Programin

vurgu  yaparak,

O1: Ben programu igliyorum, siirec olarak sikinti
yok ama geri doniitte, sordugumda ¢cok da amaca
ulagamadigr icin ben de ¢ok haz almiyorum
acikgast. Tamam uygulamada bir sikint1 yok ama
geri doniit olmadig icin, yani saglam olmadig
icin. Cok da haz almadigimi soyleyeyim.

O2: Miizik dersinin bir defa 6gretmen odakl
oldugunu diisiiniiyorum, 6grenci odakli olamaz.
Cocuk bilmedigi bir sarkuyt séyleyemez. Once
bunu kabul etmemiz lazim.

09: Kazammlar: deftere yaziyorum ancak
isleyemiyorum. Ciinkii ¢ok daha temel konulara
ve Oncelikle miizigi sevmeye, tanimaya agirlik
vermem gerekiyor.

O10: Programi kagut iizerinde uyguluyoruz.

Yeni program-eski sistem uygulamasi
kategorisine iligskin, Ogretmenlerin biiyiik
boliimii, 6gretimin notaya dayali oldugunu,
mevcut programin eskisinden ¢ok da farkh
olmadigini belirtmis; programin, kitap ve
bir
uyumsuzlugu sonucu, amaglarina uygun
bir 6gretim stireci gecirdiklerini belirtmistir.
Bunun neticesinde de, derslerin &grenci
merkezli degil 6gretmen merkezli bir hale
geldigine
dogrultusunda,

istemeyerek de olsa, sistemin

deginmislerdir. Bu goriisler

programin uygulanma51
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sirasindaki  siirecin, genel itibariyle
ogretmen merkezli oldugu, yogunluklu
olarak nota ve teori Ogretimi {izerinde
duruldugu, derslerin kitap odakl islendigi
sonuclarma ulasilmaktadir. Cgretmenlerin,
ogrenci konusundaki
goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

seviyelerinin

O4: Tirk miizigi makamlarmm 5. simf
ogrencilerine agir geldigini diistiniiyorum.

O5: Cocuklarla ben daha cok ritim calismaya ve
nota okutmaya yonelik calistyorum. Onlar ilk
basta ¢iinkii nota bilmeden geliyorlar ve
gercekten ilk once nota bilmeleri gerekiyor

Konularin miktarma gore ders siiresinin
az olusuna dair goriislerle ilgili bazi alintilar
sOyledir:

O2: Zaman ders saati olarak yetersiz. Ciinkii 1
saatte programi mi uygulayacagiz, ders mi
yapacagiz, sinav mi yapacagiz, nota mi, bilgi
mi? Insan ne 63retecegini sasiryor. Bunun bir
diizenlemesi yok anlatabiliyor muyum?

O3:  Programu  uygularken
yaswyorum. Tam olarak yapmak istediklerimi 40
dakikanin icine sigdiramiyorum.

stire  stkintist

O5:  Kazamm siireleri konusunda hatalar
oldugunu  diisiiniiyorum. Haftada 1 ders
saatinin az oldugunu diisiiniiyorum mesela.

O9: Kisith siirede cok daha temel konulara ve
oncelikle miizigi sevmeye, tammaya agirlk
vermem gerekiyor.

Yiiksek SED diizeyine sahip bir okulda
gorev yapan bir 6gretmen ise digerlerinden
farkli olarak ders siirecini su sekilde ifade
etmistir:

O4: Ben girdigim zaman derse bir analog saat
aldim. Cocuklar goriiyor bunu, diyorum ki iste
“Cocuklar simdi 2 dakika, gecen hafta ile ilgili
neler 0grendik?” Bunlar1 bir tekrar ediyorum.
Daha sonra kitaptaki konuya bakiyorum ne
varsa. Onu igledikten sonra tahtaya yazilacak
sey varsa ben mutlaka deftere yazdiriyorum,
fotokopi  dagitmiyorum. Zamandan  sikayet
ediyoruz ama yazmadan da 6grenme kalici
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olmuyor. Yazma bittikten sonra ben dgrettigim
sarkimin notalarimi yaziyorum. Onlar sarkuy
yazarken ben piyanonun bagina gegip piyanoda
sarkinin kaydini yapryorum. Daha sonra ses agip
hemen hemen onu séyletiyorum. Ama burada
ekstra olan su oluyor, bir hafta bir sarkiy
yazdirip diger hafta caldirabiliyorum. Yani o an
hemen baksa olmuyor.

Bu tema ile ilgili biitlin goriisler bir
biitiin olarak ele alindiginda 6gretmenlerin;
basta programda kazanimlar i¢in 6ngoriilen
siirenin uygulama siirecinde gergeklikten
uzak olusu ve programin 6grencilerin giris
ozelliklerini dikkate almadigmi belirttigi
saptanmuigtir.

Ogretmenlere, siirec  degerlendirme
boyutuna iliskin ikinci olarak, “Derslerde
kullanilmas: 6ngoriilen strateji, yontem ve
teknikler nelerdir? Bunlardan hangilerini
derslerde aktif olarak kullanabiliyorsunuz?
hangilerini kullanamiyorsunuz?”
yoneltilmistir. Siirecte kullanilan yontem ve
teknikler temasi altinda, stirecte aktif olarak
kullanilan ve aktif olarak kullanilmayan
yontem ve teknikler olmak tizere iki
kategori mevcuttur. Siiregte basvurulan
yontemlere bakildiginda; sunum,
cevap, gosterme-yaptirma ve caldirma o6n
plana ¢ikmaktadir. Aktif
kullanilamayan yontemler incelendiginde
ise merkezli  yaklagimlarin
kullaniminda  smirlibiklara yol agan
noktalara deginildigi fark edilmektedir.
Gortiglilen  Ogretmenlerin  hepsi,
islerken o sirada anlatmakta olduklar:
konuya gore farkli yontemler ve teknikler
istediklerine;
merkezli yontemlerinin kullanimmin smirh

sorusu

soru-
olarak

ogrenci

dersi

kullanmak ancak Ogrenci
olduguna vurgu yapmistir. Bunun, siirecin
kitaba bagh sekilde ilerlemesi, zamanin
kisitli olusu, fiziksel kosullarin (miizik smnifi
donanimi) Ogrenci
seviyelerinin diistikliigii gibi unsurlardan

ve yetersizligi ve
kaynaklandigindan s6z etmislerdir. Siirecin

amaca yonelik ilerlemedigini ve her seyin
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Ogretmenin  bireysel c¢abalarma bagh
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
biiylik ¢ogunlugu aktif bir sekilde en sik
basvurduklari Ogretmen merkezli
yontemler veya tekniklerin, sunum ve
gosterip yaptirma  oldugu soylemistir.
Bunlari, kulaktan sarki 6gretimi, soru-cevap
gibi yontem ve teknikler izlemektedir. Bu

konudaki Ogretmen goriisleri asagidaki

gibidir:

O3:  Derslerimde  kullandigim  yontemler,
anlatim  yontem, sunum yontemi. Ondan
sonrasinda, ~ gosterip  yaptirma  yontemini

kullaniyorum cok sik. Zaten bizim alana yonelik
daha c¢ok gosterip yaptirma yontemi miizik
ogretmenlerinin sik kullandigr bir yontem. Bu
yontemler  disinda  aym
yapilabilir? Orff u kullanmaya ¢alistyorum,
Kodaly kullanmaya ¢alistyorum ama o da gesitli
sorunlara sebep olabiliyor.

zamanda  neler

09: Ders siiremin ve materyallere erisimimin
kisitlh  olusundan dolay: geleneksel yollarla
egitim veriyorum. Miizik programinda diinyaca
kabul goren bazi oOzel 6gretim yontemlerinin
adlart gegiyor; Orff, Dalcroze, Suzuki, Kodaly
gibi... Ancak bunlari kullanabilmek icin ne
materyal ne de yeterli siire var.

O10: Dersin amaclarim hedefe tasimak icin cok
fazla yontem var ashnda. Ama okullardaki
olumsuz sartlar bunlara engel teskil etmekte.
Program da bu konuda bir kolaylik saglamuyor.
Siireyi uzatmak yerine 0grenme alanlarimdan
birini ¢ikarmayr daha dogru buluyor programi
hazirlayanlar. Ben ve meslektaglarim sadece
caresizce oldugu kadar
gerceklestirmeye calistyoruz.

kazanimlar

Bu bulgular 1s18inda 6gretmenlerin
geleneksel
Oogretmenin sliregte Ogretici

durumunun hala

miizik dersini
isledikleri,
olarak konumlanmasi
devam ediyor oldugu ve 6gretimin sunus
stratejisiyle  gerceklestirildigi
varilmaktadir. Bunun sebeplerinin altinda

yontemlerle

sonucuna

siirenin azlig1 ve materyal eksikliginin de

yattigr  anlasilmaktadir.  Programlarda
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kullanilmasi  6ngoriilen  6zel Ogretim
yontemlerinden bazilar1 olan Dalcroze,
Suzuki, Kodaly gibi
programda uygulanamadigy,
ogretmenlerin bir boliimiin Orff yontemini

yontemlerin  bu
ancak

kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlere, siire¢ degerlendirmeye
iliskin, son olarak “Siirecte yasadiginiz
sikintilar nelerdir? ” sorusu yoneltilmistir.
Siiregte yasanilan sorunlar temas: adi
altinda; Stire, kalabalik sinif, materyal
yetersizligi, teknolojik olanaksizlik, sinifin
fiziki  sartlari/ortam, Ogrenci
farklihiklar1 ve program-sistem
olmak {izere 6 kategoriye odaklanilmistir.
Ogretmenlerin hemen hemen hepsi benzer
sorunlar tizerinde durmustur. Bunlarin,
basinda zaman problemi gelmektedir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerine
asagidaki alintilarda yer verilmisgtir:

seviyesi
sorunu

O1: Burada giicliikler olarak iste kaynak, ders
saatinin olmasi,  miizik  dersliginin
bulunmamasi, cocuklarin hazirbulunusluklart.

az

O2: Valla uygulama siirecinden anlattigim
kistaslar yiiziinden ¢ok memnun degilim. Ders
saatlerimizin yetersiz olmasimdan
kaynaklaniwyor biiyiik bir cogunlugu zaten.
Hepsini bir araya sikistirmaya c¢alistyoruz o
yiizden de ne yapacagimizi ¢ok bilemiyoruz diye
diisiiniiyorum.

O3: Uygulama siirecinden kesinlikle memnun
degilim.

O4: Aslina bakarsaniz 40 dakika boyunca cok
yoruluyorum. Kostura kostura anlatiyorum gibi
geliyor. Bu beni yordugu kadar cocuklar: da
yoruyor. Hem enerjik olayim derken kendimden
cok yiyorum. Ama maalesef ders saatleri yavas
olmamiza miisaade etmiyor. O vyiizden pek
memnun kalamyorum.

O5: Uygulama siirecinde doniitler cok gec
olabiliyor. Belki 4 wveya 6 ders saatinde
kazamlmas: gereken kazamim 1 ders saatine
stkistyor. Bazi etkinlerin pekismesi gereken
kazammlary siirecte yapamiyoruz. Uygulama
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siirecinde karsilastigim en biiyiik zorluklardan
biri zaman bence.

09: Memnun degilim. Oncelikle dedigim ibi
siire stkintimiz var. Materyal, hazirbulunusluk
diizeyi vs bunlar1 saymiyorum artik. Uygulama
siireci programin ongordiigii gibi
gerceklesmiyor. Cok daha temel ihtiyaclara cevap
vermemiz gerekiyor oncelikle.

O10: Cok sorunlu geciyor. Bence dgrenciler de
memnun degildir. Karsilasti§im  giicliiklerin
basinda zaman geliyor.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde,
konusunun dersin
ulasmasi oniindeki en biiyiik engel oldugu,
buna, seviyesi diisiik 0grencilerle derslerin
istenilen diizeyde yiirtimiiyor olusu ve
siniflardaki seviye farkliliklar: gibi sikintilar
da  eklendiginde, basariyla
ilerlemesinin daha da giiglestigi sonucuna
varilabilir.

Zamanin basariya

suirecin

Sinif ici Gozlemlere iliskin Bulgular

Gozlem sinifinda ogrencilerin
¢ogunlukla miizik dersini sevdikleri ve
ogrenmeye hevesli olduklar1 goriilmiistiir.
Yapilandirmac: anlayisa gore, 6gretmenin
ogrencilerine ve onlarin sorularina onem
bekledigi, dersi sirasinda sordugu sorularla
ogrencilerin konuyu anladigindan emin
olmaya calistig1, gerekli gordiigii yerlerde
smif i¢i tartisma ortamina zemin hazirladig:
ve hepsinden 6nemlisi, 6grencilere miizik
dersini sevdirdigi goriilmektedir. Seviye
farki gozetmeksizin, derse katilimin tam
olmasi adma sozlii yolla ve viicut dilini
kullanarak ogrencilerin motivasyonunu
ylikseltmeye
katilimin yalnizca birkag¢ 6grenciyle smirl
oldugu derslerde, tiim Ogrenciler parmak
kaldirmakta yanitlamaya
calismaktadir. (Bu agiklamalar gozlem smaifi
icin mi, yoksa yapilandirmaci anlayisa

ugragmaktadir.  Ornegin,

sorulari

ve

uygun bir smifta olmasi beklenenleri mi
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ifade ediyor?) Gozlem okulundaki gorsel-
isitsel materyal sayis1 azdir. Miizik siniflar
olmadig1  icin  Ogrenme  ortaminda
Oogretmenin ya da Ogrencilerin yapmis
oldugu flashcard (Tiirkge olarak “simsek
kart” kullanilabilir) ¢alismalari, 6grencilerin
yapmis olduklar1 pano calismalar1 gibi
calismalar yoktur. Ogretmen ders esnasinda
bu materyalleri aktif bigimde kullanamadig1
ve Ogrencilerin dikkatini ¢ekemedigi igin,
geleneksel ders
Ogretmenin en sik kullandig1 materyal ders
kitab1 ve yazi tahtasidir. Teknoloji kullanimi
ile ilgili, gozlem sinifinda, 6gretmenin kendi
imkanlariyla aldig1 mini projeksiyon cihazi
ile 6grencilere, notalarin tarihgesini anlatan
bir belgesel izlettigi goriilmiistiir. . Bagka bir
ders saatinde de 0gretmenin smifa gitarimni
getirdigi kulaktan sarki Ogrettigi
gozlemlenmistir. Ogrencilerin derse daha

biliyiik oranda katildiklar1 gozlemlenmistir.

yollarla islemektedir.

ve

Siirec: Programin Isleyisi/ Kullanilan
Yontemler.

Program slirecinin isleyisinde
bagvurulan  yontemler ve  teknikler,
ogretmen-Ogrenci  iligkisi,  Ogrencilerin

motivasyon diizeylerine iliskin gozlem
yapilmistir. Derslerin islenisine yonelik
yapilan  gozlemler 1s18inda,
ogretmeninin geleneksel yontemlerle ders
isledigi
derslerine entegre edemedigi sOylenebilir.
O0gretmenin
ogrencilerin ise alict oldugu bir formatta
islenmekte ve Ogrenciler derse yeterince
gldiilenememektedir.

miuzik

ve  yapilandirmact  anlayist

Dersler aktarict  roliunde,

Stirecte kullanilan
yontemler ise; kulaktan sarki 6gretimi, soru-
cevap yontemi ve gosterip yaptirma olarak
belirtilmistir. Dersin siiresinin az olusu,
ogrencilerin
materyal eksikligi ve smiflarmn etkili bir
miizik egitimi icin olmas1 gerekenden

seviyelerinin  yetersizligi,

kalabalik olmasi, bu duruma yol agan

sebeplerin baslicalaridir.
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Dokiiman Analizine Iligkin Bulgular
Programin incelenmesi.

Programin incelendiginde

yapisi
ogrenme  alani  temelli  yaklasimin
benimsendigi goriilmektedir. Programda
her smif diizeyinde ‘Dinleme-Soyleme’,
‘Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme’, ‘Miiziksel
Yaratialik’, ‘Miizik Kultiirti’ olmak tizere 4
ogrenme alani bulunmaktadir. Miizik Dersi
Ogretim  Programrna  dahil
kazanimlara, Ogrenme alanlarmma gore

numara verilmistir.

edilen

Dersin kodu
‘ Siif diizeyi

LMu |

“\r N

.

ikl A Nl S G l

Ogrenme alanI

Kazanim numaras1

Sekil 1. Kazanim Kiinyesi Semast

Ogretim  programinda siniflar bazinda
O0grenme alanlar1 ve siireleri tablolar halinde
verilmistir. Burada en ¢ok dikkat ¢eken eskiden
“Dinleme-SOyleme-Calma”  olan  0grenme

alanmin yeni programda sadece “Dinleme-

Soyleme” olarak ele almmasidir. Ogrenme
alanlar1 ve siireleri asagidaki gibidir:
Tablo 3. Ogrenme Alanlar ve Siireleri
5. Sinuf
Dinleme- Miiziksel Miiziksel Miizik Toplam
Soyleme Algive Yaratiahk  Kiiltiiri
Bilgilenme
Kazamm 6 7 6 4 23
Sayist
Onerilen 17 7 7 5 36
Siire
Onerilen %47 %19 %19 %14 %100
Siirenin
Orani
Ogrencilerin hazir bulunusluk

seviyelerinin kagit tizerinde yiiksek oldugu,
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mevcut miizik 6gretim programinin; 6lgme-

degerlendirmenin smavla yapilmasimnin

zorunlu bulunmadig: kosullarda
programdaki 6grenme alanlarinda gelisime

yonelik, yapilandirmaci anlayisa uygun ve

Ogrencilerin miizikal anlamdaki
yeterliligi miizik dersi kitaplar1 araciligiyla
saglanmaktadir. Ders kitaplarinin, miiziksel
egitici yaklasim Ozelliklerine sahip olup

olmadigini incelemek, bu noktada Gnem

hem ogrenci merkezli hem de etkinlik tasimaktadir. Ders kitabindaki
odakly, yararli bir program oldugu kazanimlarin  sayfalara gore dagilimi
sOylenebilir. asagidaki gibidir;
5. Swmif Miizik Ders Kitabi'nin
incelenmesi.
5. SINIF KAZANIMLARI
Dinleme- Miiziksel Alg1 ve Miiziksel Miizik
Sévleme Bilgilenme Yaraticalik Kiiltiirii

Mii5.A.1. IstiklAl Marsi'mi

anlamina uygun soylemeye
Ozen gosterir. (s10-14)
Mii.5.A.2. Farkli  ritmik
yapidaki ezgileri seslendirir.
(s25-28)

Mii.5.A.3. Belirli giin ve
haftalarla ilgili ~ mizik
etkinliklerine katilir. (s54-59)
Mii.5.A.4. Seslendirdigi
miuziklerde giirlik ve hiz
degisikliklerini uygular. (s38-
42)

Mii5.A5. Tirk miiziginin
makamsal yapisin fark eder.
(s48-50)

Mii.5.A.6. Miizik
calismalarim1 sergiler. (s54-
55)

Mii.5.B.1. Temel miizik yazi
ve ogelerini kullanur. (s19-24)
Mii.5.B.2. Ogrendigi seslerin
uzunluk ve kisalik
ozelliklerini ayirt eder. (s21-
22)

Mii.5.B.3. Ogrendigi seslerin
incelik ve kalinlik
ozelliklerini ay1rt eder. (s23)
Mii.5.B.4. Miizikteki ses
yuksekliklerini djzek,
tizerinde gosterir. (s21-22)
Mii.5.B.5. Miiziklerde farkli
boliimleri ritim ¢algilariyla
ayirt eder. (s32-37)

Mii.5.B.6. Miiziklerde temel
hiz ve giirliik basamaklarin
ayirt eder. (538-42)

Mii.5.B.7. Sesin olusumunu
agiklar. (s15-18)

Mii.5.C.1. Dinledigi
miiziklerle ilgili duygu ve
diigiincelerini ifade eder.
(856)

Mii.5.C.2. Kendi
olusturdugu ritim kalibiru
seslendirir. (s33-34)
Mii.5.C.3. Miiziklerdeki
farkli boliimleri dansa
doniistiiriir. (s54-55)
Mii.5.C.4. Miiziklere kendi
olusturdugu ritim kalibi ile
eslik eder. (s33-35)
Mii.5.C.5. Farkli ritmik
yapidaki miiziklere uygun
hareket eder. (s61-63)
Mii.5.C.6. Miizikle ilgili
aragtirma ve c¢alismalarinda
bilisim teknolojilerinden
yararlanir. (s66-68)

Mii.5.D.1. istiklal Marsi'nin
tarihsel sirecini milli ve
manevi degerlerle
iligkilendirir. (s10-14)
Mii.5.D.2. Bireysel miizik
arsivini olusturur. (s65))
Mii.5.D.3. Farkl tiirdeki
miizikleri dinleyerek begeni
ve miizik kiiltiirtinti
gelistirir. (s65)

Mii.5.D 4. Atatiirk’iin
miizige verdigi 6nemi
aragtirir. (s46-47)

[k baskis1 2018 yili olan kitabin igerigi
bakimindan, kitabin toplaminda 4 {inite yer
almaktadir. Her tinite; dinleme ve sdyleme,
miziksel ve Dbilgilenme,
yaraticilik, miizik kiiltiirti olmak tizere dort

alg1 miizikal
ogrenme alanma odaklanmigtir. Bunun
yaninda, her iinitenin en sonunda, “Neler
Ogrendik” baghkli bir boliim bulunmakta

ve Ogrenciden, s6z konusu {initede
Ogrenilenleri uygulamalar1 istenmektedir.
Unite  sonlarindaki ~ 6lgme  sorular
kazanimlar bazinda incelendiginde,
hepsinin  islenen kazanimlar1 Olgtiigi
gortilmektedir.
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Birinci iinite yaklasik olarak 18 sayfadir.
Her iinitede oldugu gibi tniteye giriste
birlesik iki sayfanin olusturdugu perde-
sayfa mevcuttur. Bu perde sayfada konular,
neler 6grenilecegi ve anahtar kelimeler yer
almaktadir. 1. iinite Istiklal Mars ile ilgili
bir bilgi kutucugu ile baslamakta ve
bilgilenme, dinleme ve yazma alistirmalar:
ile devam etmekte, bunlar1 da yazma ve
alistirmalar1  takip
Ardindan sesin olusumu ve emel miizik

sOyleme etmekte.

yazi ve 6gelerinin 6gretimi ve pekismesine

yonelik alistirmalar ile bolim sona

ermektedir. Bir tinite okuma parcasi ile, bir
bagkas1 bulmaca etkinligi ile baglamaktadir.
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Kimi tinitelerde bulmacalar, kimilerinde ise
bilgi kutucuklar1 ve bilgi veren “Biliyor
musun?” boliimleri bulunmaktadir. Beceri
esasli hazirlanmis olan kitapta ¢alma
konusu disindaki diger becerilere yonelik
aktivitelere
verilmektedir. Bu

kitabin ~ programa

sOylenebilir.

etkinlik ve fazlasiyla yer
acidan  bakildiginda
uygun  oldugu
bolimii  harig,
olusan kitapta,
bilinmeyen miizikal terimler icin sozliik ve
zevk egitimi igin ekstradan eklenmis
sarkilardan ve tirkiilerden olusan bir
dagarcik boliimii bulunmaktadir. Kitapta
Baris Mango gibi Tiirk miiziginin 6nemli
isimlerinin eserlerine yer verilmis ve
konularin basinda yer alan “Bu Konuda
Neler Biliyorum” béliimleri ile 6grenciler
derse giidiilenmigtir. Kitap, kazanimlar
bazinda incelendiginde, 5. smifin biitiin
kazanimlarini karsiladigi goriilmektedir.
Kitapta her iinite temas: igin ayr1 bir renk
secilmis ve etkinlik kiinyeleri dahil olmak
izere tiim tiniteye o renk hakim olmustur.
Kitapta kullanulan etkinliklerin kiinyeleri
“etkinligin adi, etkinligin amaci, arag ve
Ogeleri biiylikge ve anlasilirdir. Nota ile ilk
kez tanisan Ogrencinin rahatca
okuyabilecegi gibidir. Fiziksel agidan kitap
ve sayfalar1 kalitelidir ve anlatim birgok
gorsel ile desteklenmistir. Ozetle kitabin
cocuklarin giris Ozelliklerini ve basariya
beklenen kazanimlar1 goz
oniine alarak Ozenle isledigi ve Ozenle
hazirlandig tespit edilmistir.

Kaynakga

toplam 78 sayfadan

ulagtirilmasi

Tartisma

Program kilavuzunda O&gretmenlerin
smif igerisindeki rolleri; Ogretmen ve
ogrencilerden beklenen davraniglar
aciklanmis, Ogrencilerin mdiizikal beceri
edinimine iliskin 4. smiftaki tim
yeterlilikleri gergeklestirdikleri ve 5. siuf
icin  hazir  olduklar1  varsayilmistir.

Ogrencilerin farkindalik ya da basar
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farkliliklara
kazanim

seviyeleri arasmdaki
bakilmaksizin, 23  standart
belirlenerek bunlarin yil sonuna kadar
uygulanilmasi talep edilmistir.

Ogretmenlerin programin  girdilerine
dair gortigleri biisbiitiin olumsuz olmasa
dahi, olumsuza yakindir. Simiflardaki ve

okullardaki seviye farkliliklar
ogretmenlerin en sik sozini  ettigi
olumsuzluktur. Ogretmenler,

ogrencilerinin hazirbulunusluk diizeyinin
genel olarak diisiik oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler bu
seviye dustikliiglintin sebebine iligkin, 4.
sinifta alinan miizik egitiminin yetersiz
olusuna ve cocuklarin bu dersi alanin
uzmanlar1 ile islemeleri gerektigine de
vurgu yapmuglardir. Gortismeye katilan
ogretmenlerin  gortigleri dogrultusunda,
ilkokulda miizik dersine
Ogretmenlerinin girmesi gerektigi sunulan
oneriler arasindadir. Altun ve Uzuner’in
(2018:12)  bulgular1 bu  arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir.

mizik

Materyal ozellikleri ile, programin zayif
yonlerine dair degerlendirmelere paralel
bicimde, ders kitabinin yetersiz olmasi,
gorsel isitsel materyal 6zelligi/CD olarak
degerlendirilmistir. Genel miizik egitimi
icin ayrilan kaynaklar ve arag-gerecler
miizik derslerinin kalitesini
yiikseltmektedir. Yine 6gretmenlerin yarisi,
diistik
kategorisinde degerlendirirken; diger yarisi
yliksek hazirbulunusluk, bireysel
farkliliklar ve giris Ozelliklerine etki eden
faktorlere  deginerek SOSyo-
ekonomik diizeyi, on bilgi eksikligi ve
duyugsal  ozelliklerin giris
ozelliklerini etkilediginden sb6z etmistir.
Ogretmenlerin cesitli sebeplerden 6tiirii
dersin Oneminin kavranmasinda basarili
olamadig1, ogrencilerin motive olamadig:

ogrencilerini, hazirbulunusluk

ailenin

ogrenci

ve dersi takip edemedigi, tahtaya yazmanin
cok vakit aldigy, teorik bilgilerin soyutlugu
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ve Ogretmenlerin dersi 6gretmen-merkezli
bir gsekilde islemek =zorunda kaldig:
sonuglarina ulasilmistir. Fatih Projesi ile,
okullara akilli tahta ve bilisim destekli
egitim imkani saglanmasi, miizik dersi igin
miizik Ogretmenlerini umutlandirmigtir.
Ancak EBA (Egitim Bilisim Agi)'da da
miizik dersine iliskin yeterli igerik ve
alisirma mevcut olmadigindan, miizik
derslerinde bilisim destekli bir egitim

Miizik
gorlismeler,

gerceklestirilememektedir.
ogretmenleri ile
program materyallerinin ¢ocuklar:1 olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir.
Ozellikle 6gretmenler, programda yer alan
Orff calgilarim (ksilofon, tiggen, davul vb.)

yapilan

derste  kullanarak olumlu sonuglara
ulagabilmektedir. Okullarin fiziksel
olanaklar1 ve arag-gere¢ yetersizlikleri,

iinite programini belirlenen siire icinde
gerektigi gibi islemede biiytiik sorunlara yol
a¢maktadir. Bu durum, Canbay’in (2007:69)
arastirma  bulgular
gostermektedir. Bu konuda goriismelere
katilan Ogretmenlerin eksikligine en ¢ok
vurgu yaptigi materyal akilli tahta olup, bu
eksikligin, Ogretmenleri diiz bir anlatima
ittigi sonucuna varilmistir. Bu sonug
Glirgen’in  (2009:1), miizik derslerinde,
yaygin olarak, ‘aktarmaci” ya da ‘edilgen’
ogretme adi verilen geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanilmasi tespitini
giiclendirmektedir. Diger yandan siniflarin
kalabalik olusu,
yetersizligi gibi birtakim olumsuzluklar,
ogrencilerin derse aktif katiimina engel
teskil edebilmektedir. Teknolojik
gelismeleri takip ederek ¢agdas bir miizik

ile benzerlik

mizik ders saatinin

ogretim yontemi kullanmanin, 6grencinin
dersi daha aktif
gecirmesine imkan saglayacagi ve bunun
akademik  basariy1 yonde
etkileyecegi diistintilmektedir. Bu
baglamda eksikliklerinin
giderilmesi oldukga 6nemlidir. Sen ve Mert
(2019:24) de, calismasinda,

verimli ve olarak
olumlu
materyal

miuzik
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ogretiminde teknoloji destekli materyallerin
kullaniminin 6grencilerin derse kars1 ilgi ve
istegini  artirdigini,  miizik  6gretim
programinda yer verilen teorik bilgilerin

ogretimini kolaylastirdigini ve 6gretmenin

zamani etkili ve verimli bir sekilde
kullanabilmesine ~ yardimc  oldugunu
belirtmigtir. Bu veriler arastirmamizi

destekler niteliktedir.

Yine Koroglunun (2007:43) arastirmasi,
2007 miizik dersi 0gretim programinin girdi
boyutuna iliskin, programda yer verilen
materyallerin 6grencileri olumlu yonde
etkiledigini, fakat Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarda donanim bakimindan
eksikliklerin oldugunu
gostermistir.

s0z  konusu

Siire¢ degerlendirme boyutuna iligkin
olarak
ilerlemesine iliskin olumsuz ve kismen
olumlu goriisler bildirilmistir. Bu goriisler
programin igerigi ve igerige ayrilan siirenin
zithgma isaret etmektedir. Bu bulgular
gozlem ve dokiiman analizleriyle de
desteklenmigtir. Ogretmenler teori ve pratik
farkina isaret ederek, siirecin amaca uygun
bir sekilde gerceklesmediginin, konularin
eski sisteme gore islendiginin, siavlar, ders
kitabs, fiziksel olanaklarin sinirliligy, siirenin
kisith olusu, ders igerigin yogunlugu vb.
bir¢ok unsurun, siireci verimsizlestirdiginin
altin1  ¢izmislerdir. Program 2017-2018
egitim ogretim yilindan
uygulanmakta olup, &gretmenler, siirece
iligkin eksikliklerin sorgulanmadigini ve
bundan dolayr memnuniyetsizliklerini dile
getirmislerdir. Siirecte kullanilan yontemler
gibi
nedenler yiliziinden ogretmen merkezli
yontemlerdir. Yapilan gozlemlerle de
siirecin 0grenciler ve 0gretmenler agisindan
beklendigi gibi  gerceklesmedigi
yogunluklu bir sekilde 6gretmen merkezli

siirecin amaca uygun sekilde

itibaren

zaman ve materyal yetersizligi

ve

oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya dahil

olan  Ogretmenlere  gbre,  program
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cercevesindeki kazanimlara ayrilan stire
degildir. Siuflarin  kalabaliklig,
teorik konularin agirlikli olmasi ve miizik

yeterli

dersinin uygulamali bir ders olmasi bu
duruma yol agan sebepler arasindadir.
Nacake1 (2010:363) programin
uygulanmasinda ogretmenlerin alt
yapilarinin yetersiz olusuna, miizik dersi

bir

O0gretmenlerin
dayali  aktif
yontemlerine yeterince bagvurmadiklarina,
programin Ogretmen-merkezli geleneksel
yontemlerle uygulandigina ve 6gretmenler

kitabinin
yeni
ogrenme

programi  igin ders
bulunmamasina,

yaklasimlara

tarafindan yeterince anlagilamamaig
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Miizikal
etkinliklerin amacma wuygun sekilde

yuriitillebilmesi i¢in smif mevcudunun
yliksek olmamasi, miizik dersinin islendigi
smiflarin  ders
programda  yer
gerceklestirilebilmesi ic¢in haftalik miizik
ders saatinin yeterli olmas1 gerekmektedir.
Arasgtirmanin bu bakimdan,
Umuzdas ve Levent'in (2012:61) ilk6gretim
dersi
dersliklerinin fiziki
ogretmenleri
bulundugu
benzerlik

icin uygun olmasi ve

alan etkinliklerin

sonuglari,
stiresinin miizik
kosullarinin  miizik
tarafindan yetersiz
aragtirmanin  sonuglari
gostermektedir.  Arastirma
ogretmenlerinin,
programda yer alan kazanimlari, miizigi
ogrenmek ve anlamak adina yetersiz
buldugu anlasilmistir. Bu durumun baglica
sebepleri; programin ¢ok detayli olmasi,
miifredatin uygulamadan ziyade teorik
bilgiye program
kapsaminda basta makamlar olmak {tizere

miizik ve

ile

sonucunda mizik

dayandirilmasi,

oldukca agir konularin yer aliyor olmasi ve
temel konulara yeterince agirlik verilmiyor
olmasidir. Cesur (2012:95) da arastirmasimin
sonucunda; Ogretim

miuzik dersi

programinin igeriginin fazla kuramsal
oldugu, miifredattaki konularin
anlatilmasinin ogrencileri dersten

uzaklastirdigi ve miizik dersini segen
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ogrencilerin sayisinda azalma oldugu
sonuglarma ulasmistir. Bu bakimdan
Cesur'un c¢alismasi, bu arastirmanin

bulgularini desteklemektedir. Akkuzu ve
Sen (2017:518) tarafindan, 12. Sinif miizik
programi iizerine ytiriitiilmiis aragtirmanin
sonuglart1 da slire¢ boyutuna dair,
ogretmenlerin programda yer verilen
miizikal bilgilerin Ogrencilerin seviyesine

gore olmadigr diisiincesinde oldugunu

gostermistir. Konularin st bilgi
seviyesinde dayal1 olmasi, 6grencilerin
ilkokuldan yetersiz birikimle gelmesi,

okulun fiziki kosullar1 ve 6grenci profilinin
s0z konusu kazanimlar i¢in uygun olmayisi
Aksu'nun (2007:66) elde ettigi sonuglarla da
paralellik olarak, bu durumun sebepleri
arasindadir. Arastirmanin sonuglari, solfej
bilgisi bir yana, Ogrencilerin notalarm
isimlerini dahi Ogrenemedigini ortaya
koymaktadir.  Koroglunun  (2007:44)
yuriittiigii arastirmanin sonucuna ise, 2006
yili miizik programinin siire¢ boyutuyla
ilgili ~ olarak, ogretmenlerinin
kazanimlara yonelik etkinlikleri yeterli
gordiigii, ancak ders saatlerinin
olusundan otiirli derslerin  verimli bir
bicimde islenemedigi anlasilmistir.

miuzik

az

Miizik Ogretiminde Ogrencinin istek
duymasini saglamak bir
gerekliliktir. Programdan ¢ikarilan “Calma”
boyutu bu ag¢idan Onem tasimaktadir.
Yapilan  goriisme
sonucunda, program igin ayrilan siirede
enstriiman ¢almaya yonelik etkili bir egitim
verilemeyecegi asikar olsa da, 6grencilerin
¢ok istek duyduklar
enstriitman ¢almak ve miizige aktif katilim
bu  yolla  gergeklestirmek  oldugu
gortilmiistiir. Ogretmenler bugiin artik
Ogretmenlerin inisiyatifine kalmis olan
enstriiman egitimi konusunda,
programdaki makamlar gibi, agir, 5. siuf

miuhim

ve  gozlemlerin

en konunun

¢ocuguna bir sey ifade etmeyen konular
yerine ¢alma egitiminin verilmesinin daha
onemli ve derse giidiileyici oldugunda hem
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fikirlerdir. Programa dahil olan makam
ogretileri, 6grencilerin seviyeleri goz ardi
edilmeden

incelenmeli ve

sadelestirilmelidir.

Kisaca, siirecin hem 06grenci hem de

ogretmenler icin  beklendigi sekilde
gerceklesmedigi;  programin  agirhgs,
stirenin  kisithligi, materyal eksikligi,

mevcut sinif olanaklari, 6grencilerin seviye
farklar1 gibi. Bir¢ok sorunun séz konusu
oldugu anlasilmistir. Ardindaki felsefe,
amag kazandirilmast  hedeflenen
beceriler agisindan, 5. smif miizik egitim
programinin faydali bir program oldugu
ifade edilebilir. Fakat, butin
degerlendirildiginde, programin girdi ve
siire¢ boyutlarinin birbiri ile Ortiismedigi

ve

olarak

goriilmektedir. Iyi diizenlenmis  bir
program kadar, uygun ve Ogrenmeyi
kolaylagtiracak ~ materyalin ~ kullanimu,

nitelikli degerlendirme, Ogretmen-6grenci
iligkisi, veli-yonetici destegi, fiziksel ortam,
teknolojinin aktif kullanilmas1 gibi ¢ok
sayida farkli unsur siirece etki etmektedir.
Fakat programda bu hususlarda sinirh bir
gelisme gozlenmistir.

1. Programin isleyisine dair 0gretmen
goriislerine belli araliklarla basvurulmals,
programin iyi isleyen ve aksayan yonleri
saptanmalidir.

2. Arastirmaya dahil olan miizik
ogretmenlerinin, 1 saat olan haftalik ders
stiresinin yetersiz olusuna yonelik goriigleri

dikkate alinarak, ders saatleri artirilabilir.

3. Okullara kitap disinda da miizik dersi
materyalleri (Orff calgilari, Flashcardlar vb.)
gonderilebilir. MEB, biinyesindeki miizik
ogretmenlerinin duydugu
miizik dersligi ve bu derslik igin ihtiyag

gereksinim

duyulan piyano, projeksiyon, bilgisayar
gibi materyallerin eksikligini gidermeli ve
bu konuda gerekli destegi saglamalidir.

4.  Teorik dogru  fakat
uygulanmast aktarilmasi

olarak

ve ortama
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bakimmdan zor oldugu diistiniilen hizmet
ici egitimlerin, gercek sif ortaminda ve
gercek ders siiresinde, 0grencilerle birlikte
gerceklestirilmesi veya Ogrencilerle birlikte
yapilan uygulamalarin video kaydi almarak
ogretmenler ile paylasilmasi, kaydi tutulan
ornek ders anlatimlar1 ve uygulamalar
tizerinden tartigilarak ve yorumlanarak
ortama aktarilmasi onerilebilir.

5. Almman goriislerinden yola ¢ikarak,
ogretmenlere belli bir cerceve dahilinde
kendi hazirlamalar:
programlarin esnekligi noktasinda daha
tazla ozgiirliik tanmabilir. Bunun yaninda,
ogretmenlerin ders kitab1 veya kaynak kitap
se¢imini kendi Ogrencilerinin seviyelerine
gore segmesine miisaade edilebilir. Boylece,
basar1 seviyesi diisiik okullarda, durum
biraz da olsa iyilestirilebilecek; seviyesi
yliksek Ogrencilerin diger becerilerinin
gelisimine yonelik daha fazla zaman
ayrilabilecektir. Okul seviyeleri, olanaklar
ve 0grenciler arasindaki farklar géz dniinde
bulundurularak yapilan diizenlemelerle,
program; uygulanabilirlik siirdiirtilebilirlik
ve kullanighlik gibi kriterleri saglayabilir.

programlarini ve

6. Programda mevcut olan sarkilar
yenilebilir, degisen toplumsal kosullara
uygun ve cocuklarin da ilgisini g¢ekecek
glincel, Ogrencilerin sOylemekten zevk
alacag1 yeni sarkilar, program kapsamina
almabilir. Bu dogrultuda, hazirlanacak bir
form araciligiyla bilgi toplanip, ihtiyaglar
dogrultusunda yeni sarkilar yapilabilir.

7. Programda yer alan makamsal bilgiler,
ogrencilerin basar1 seviyeleri géz Oniinde
tutularak yeniden degerlendirilmelidir.

Etik Kurul Kararlan

Kurum ad: Mardin 11 Milli Egitim
Midirlagi

Tarih: 19/06/2018
Say1:26468960-044/22479
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Extended Abstract
Purpose and significance.

The aim of this study is to evaluate the
5th grade music curriculum which was
in 2017 and started to be
implemented in 2018-2019 academic year

accepted

according to Stufflebeam's CIPP model. In
this context, it is aimed to find answers to
the research questions aiming to examine

the research problem in certain aspects.

The student first meets the music teacher
in the 5th grade and the foundation of music
education is laid here. A strong and
qualified music education is expected to
influence and support the success of the
student in the educational institutions that
he / she will continue in the future. The aim
of this research is to assess the teachers'
views about the 5th grade music curriculum
which was put into practice in 2017, to
identify the deficiencies or misapplications
of the program and to make suggestions for
the elimination of these deficiencies or
mistakes. This study, which was designed
according to the constructivist approach

and which has been implemented for 1 year,
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is important in terms of contributing to the
insufficient feedback about the elementary
music curriculum. until now of a music
education program in Turkey due to the
absence of any research judged by a
carries  the

comprehensive ~ model

distinction of being the first in the area.

Methodology. In this study, which aims
to get the opinions of 5th grade music
teachers for the 5th grade music lesson
curriculum which was prepared in 2017 and
put into practice in 2017-2018, it was aimed
to conduct a holistic program evaluation
study by wusing qualitative research

methods, interview, observation and
document analysis used. 10 music teachers
working in Mardin participated in the
research. Teachers' opinions about the
program were collected through a semi-
structured interview form. The interview
form was developed by the researcher
the CIPP
assessment model and developed for the
CIPP assessment model of Stufflebeam. In

the process of developing the interview

within the framework of

form, first of all, the relevant literature
review was conducted and an interview
form consisting of 3 sections (personal
information, input and process) and 7
questions was developed by using CIPP
questionnaire forms in the literature. The
interview form prepared was presented to
the opinions of two faculty members who
are experts in the fields of music education
and training programs and teaching in
terms of content and suitability and
examined in terms of scope validity. At the
same time; Since interviews, observations
and document analysis are performed, the

data is diversified. Therefore, the results of
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the

observation and document analysis. While

interviews were supported by
preparing the program evaluation plan,
firstly, the literature application on the
subject was examined and the program
application was examined. The matrix
prepared by Stufflebeam on the purpose,
method and techniques that can be used for
the purpose of being an example to the
model studies was examined and
qualitative measurement tools to be used in
this research were developed. Part of the
interviews conducted individually were
recorded with the voice recorder, and part
of the interviews were recorded with the
technique of taking notes. The interviews
were digitized and edited as a Word
document and interpreted with content
analysis. Data analysis was started by
reading the interview form which was
transcribed in three columns several times
by the researcher and trying to make
inferences from the whole text. At the far left
of the column are the research questions, in
the middle part the interview data, to the
right are the codes and categories. The
sentences, which were transferred to the
manuscript by taking notes, were analyzed
word by word and key concepts were coded
and marked with colored pencils. Based on
the codes, the categories that could explain
the data in a general framework were
reached and the themes that gather the
codes under certain categories were found
as umbrella concepts. The resulting themes
were interpreted in the context of the input
and process phase of the Stufflebeam

Assessment Model.

Findings. Based on the data on the input

and process dimensions of the program: it
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was found that the program did not take
into account the input characteristics of the
students and that the materials presented to
implement the program were insufficient.
Based on the data on the input and process
dimensions of the program: It was found
that the program for input evaluation did
take the

characteristics of the students and the

not into  account input
materials presented to implement the
program were insufficient. As for process
evaluation: it was found that teachers
experienced problems related to the time
allocated to gains and that they used
traditional methods of decks due to time-

based problems.

In the

program guide, the roles of teachers in the

Discussion and Conclusion.

classroom; The expected behaviors from the
teachers and students were explained and it
was assumed that the students fulfilled all
the qualifications related to musical skill
acquisition in the 4th grade and they were
ready for the 5th grade. Regardless of the
differences between students' level of
awareness or achievement, 23 standard
achievements were identified and requested
to be implemented by the end of the year.
Teachers' views on the program's inputs are
close to negative, even if not entirely
negative. Level differences in classrooms
and schools are the most frequently
mentioned negativity of teachers. The
teachers stated that the level of readiness of
their students was generally low. At the
same time, teachers stressed that the reason
for this low level was the lack of music
education in the 4th grade and that the
children should take this course together

with the experts in the field. In line with the
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opinions of the teachers participating in the
interview, it is suggested that music
teachers should attend the music lesson in
Altun
(2018:12) findings support the findings of
this study.

primary school. and Uzuner's

The methods used in the process are
teacher-centered for reasons such as lack of
time and material. According to the
observations, it was observed that the
process was not realized as expected for the
students and teachers and that it was
intensely teacher-centered. According to the
teachers involved in the research, the time
allocated to the gains within the program is
not sufficient. The crowds of the classes, the
emphasis on theoretical issues and the fact
that the music course is a practical course
are among the reasons that lead to this
situation. Nacakgi (2010: 363) points out that
the infrastructure of teachers is insufficient
in the implementation of the program, that
there is not a textbook for the music lesson
program, that teachers do not apply to
active learning methods based on new
that  the

implemented with traditional

approaches, program s
teacher-
centered methods and that it is not
understood enough by teachers. In order for
the musical activities to be carried out in
accordance with the purpose, the class size
should not be high, the classes in which the
music course is taught should be suitable for
the course and the weekly music lesson
hours should be sufficient for the activities
in the program to be realized. In this respect,
the results of the study are similar to those
of Umuzdas and Levent (2012:61) in which
the duration of elementary music lessons

and the physical conditions of music
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classrooms were found to be insufficient by
the music teachers. In music teaching, it is
an important requirement to ensure that the
student feels the desire. The “Playback”
dimension extracted from the program is
important in this respect. As a result of the
interviews and observations, although it is
clear that no effective training can be
provided in the time allocated for the
program, it is seen that the most desired
subject of the students is to play instruments
and to actively participate in music.
Teachers today agree that it is more
important and motivating to teach the
subject of instrument education, which is
now up to teachers' discretion, rather than
to heavy, 5th grade children who do not
mean anything, like the authorities in the
program. The doctrine of authority included
in the program should be examined and
the

simplified without disregarding

students' levels.

In short, the process is not as expected for
both students and teachers; weight of the
program, limitation of time, lack of material,
available classroom  facilities, level
differences of students. many problems. It
can be stated that the 5th grade music
education program is a useful program in
terms of the philosophy behind it, the aims
and the skills that are aimed to be gained.
However, when evaluated as a whole, it is
seen that the dimensions of the program do

not overlap. It can be said that there

is a process suitable for inputs and an

evaluation suitable for this process.

As well as a well-organized program,
many different factors such as the use of

appropriate and facilitating learning,
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quality assessment, teacher-student
relationship, parent-administrator support,
physical environment, and active use of
technology affect the process. However,
limited progress has been observed in these

issues in the programs.




