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Ozet

Bu calismanin amaci, iiniversite dgrencilerinin derse katilim diizeylerini
belirleyebilecek bir 6l¢me araci gelistirmektir. Bu ¢alisma, 17-25 yaslari
arasinda yer alan (yas ortalamasi 20.79 ve standart sapmasi 2.06 olan) lisans
Ogrenimi goren 209 (105 kadin ve 104 erkek ) {iniversite 6grencisi tizerinde
gerceklestirilmistir. Calismada, Alan Genel Algilanan Kontrol 6l¢egi ve agik
uglu sorular araciligy ile veriler toplanmistir. Calismada, agimlayici faktor
analizi, korelasyon analizi ve baz1 giivenirlik analizleri yapilmigtir.
Caligmadan elde edilen bulgulara gore, derse genel olarak katilim 6lgegi ve
belirli bir derse kathm 6lgegi olmak iizere iiger boyutlu iki katiim dlgegine
ulasilmistir.  Olceklerin boyutlar;; duygusal katilim, bilissel katilim ve
davrarugsal katihm olarak isimlendirilmistir. Analiz sonuglarina gore
gelistirilen dlgeklerin giivenirlik ve gecerlik degerleri kabul edilebilir sinirlar
icerinde bulunmustur. Gelistirilen Olgekle ilerleyen siirecte gesitli
arastirmalar yapilabilir ve bu dlgek 6znel iyi olusu artirma programlarinda
kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Derse katilim, {iniversite 6grencileri, 6lgek.

The Development of the Scales of Classroom Engagement for University
Students

Abstract

In the present study, the development of the scales of class engagement is
considered. 209 university students (105 female and 104 male) were included
in the present study. The ages of university students range between 17 and
25. In this study, data were obtained through the use of the Domain General
Perceived Control Scale and open ended questions, and also data were
analyzed through using of explatory factor analysis and reliability analysis,
and also content analysis methods. The findings obtained indicate that it is
found two important types of scales which are named “general class
engagement scale” and “specific class engagement scale” which have three
important dimensions: cognitive engagement, behavioural engagements,

* Dog¢. Dr. Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
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and emotional engagements. Results suggest that the scales are valid and
reliable instruments. Results of this study may be used for future researches
Key words: Class engagement, university students, scale.

Giris

Ogrenciler bir yilda; yaklagik 180 giin ve giinde 6 saatlerini okulda
ve smifta gecirmektedirler (Eryilmaz, 2013a). Bu siire zarfinda bazi
ogrenciler aktif bir sekilde derslere katilirken bazilar1 ise katilmamaktadir.
Kimileri i¢in bu gecen siire zarfi ¢ok sikici olmakta kimileri i¢in ise ¢ok
keyifli gecmektedir (Eryilmaz ve Dereli, 2011). Ogretmenlerin smifta ve
okulda bulunma amaglari, Ogrencilerin okula ve derse katilimlarini
saglamaktir. Ayrica, 6grencilerin 6grenmelerini kontrol etmek de bir diger
amactir (Ames, 1992; Jimerson, Campos & Greif, 2003). Etkili 6gretim i¢in
sadece sinavlarla degil hemen her giin 6grencilerin 6grenme siireglerinin
kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu siirecin en onemli 6gesini, okula ve
derslere katilim olusturmaktadir.

Katilm konusunun literatiirde ¢ok boyutlu olarak ele alindigi
goriliir. Ornegin katillm konusu, okulu terk etmek, okuldan kagmak,
okuldaki miifredat dis1 etkinliklere katilmak, okulda ve smifta
gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerinin icerisinde aktif bir sekilde yer almak
gibi boyutlarda incelenmektedir (Barton,2004; Finn, 1989; Kushman, Sieber
& Heariold-Kinney 2000; Natriello, 1984; Newmann, Wehlage & Lamborn,
1992; McCombs &Whisler, 1997; Strong, Silver & Robinson, 1995; Voekl,
1997). Tiim bu boyutlarin yaninda Reschly ve Christenson (2006) katiimin
bilissel, duygusal ve davranissal olmak {izere ii¢ 6nemli boyutunun
oldugunu belirtmektedir. Davranigsal katilim; ders ¢alisma, 6devleri yapma,
okuldaki miifredat digi faaliyetlere yonelme ve simf igin etkinliklerde ve
O0grenme siireclerinde aktif bir sekilde yer alma anlamina gelmektedir.
Bilissel katilim ise; 6grencilerin konular1 bilissel siire¢lerine dahil etmeleri,
okulda ve sinifta islenen konularin gelecekle ve giinliik yasamla iligkilerinin
kurulmasi, yeni bilgilerin eski bilgilerle iliskilendirilmesi, dgrencilerin
Ogrenme amaglarinin olmasi ve Ogrenmeye deger vermeleri anlamina
gelmektedir. Duygusal katilim ise ©6gretmenlerle ve akranlarla olumlu
iliskiler kurmak, derse katilmaya istek duymak, merak ve ilgi duygulariyla
sinif igersinde yiiriitiillen 6grenme faaliyetlerinde yer almak, okula aidiyet
duygusu hissetmek anlamina gelmektedir. Reschly ve Christenson (2006),
duygusal katiimin bazen psikolojik katilim olarak da ele alindiklarim
belirtmektedirler.

Aragtirmanin Amaci
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Literatiirde gerceklestirilen ¢alismalar, okula ve derslere katilmanin;
konular1 daha iyi 6grenmeyle ve akademik agidan daha donanimli olmayla;
akademik giigliiklerin iistesinden gelmeyle ve akademik alanda yapilan
etkinliklerden hosnut olmayla iliskili oldugunu ortaya koymustur (Bomia ve
ark., 1997; Kenny, Kenny ve Dumont, 1995; Pintrich ve De Groot, 1990).
Derse katilma diizeyleri diisen 6grencilerin; derslerden sikildiklari, dersin
disindaki konular1 diislindiikleri, okuldan kacgtiklari, dikkatlerini konu
iizerinde yogunlastirmakta sorunlar yasadiklar1 Ogrenim hayatlarim
basariyla tamamlayamadiklar1 bulunmustur (Barton, 2004; Christenson,
Sinclair, Lehr & Hurley, 2000). Bu calismalarin sonuglari, 6grencilerin hem
ogrenmelerini yiiksek diizeyde tutmak hem de 6grenme siirecinden keyif
almalarini saglamak gerektigini gostermektedir. Bu amaglara ulagsmanin
onemli bir yolu, Ogrencilerin derse katiimlarina yonelik calismalarda
bulunmaktir. Literatiir incelendiginde {iniversite Ogrencilerinin derse
katilimlarin Olgebilecek bir 6l¢gme aracinin olmadig: goriilmektedir. Sonug
olarak bu calismada iiniversite 6grencilerinin derse katilimlarini dlgebilecek
Olceklerin gelistirilmesi amaglanmustir.

Yontem

Bu calismanin amaci, iiniversite ogrencilerinin hem genel olarak
derse katilma diizeylerini hem de herhangi bir dersteki katilim diizeylerini
Olcebilecek Ol¢me araglar1 gelistirmek ve bu araglarin psikometrik
Ozelliklerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda bu calismada istatistiki
analiz teknikleri olarak ac¢imlayici faktor analizi i¢ tutarliliga dayali
giivenirlik ve gecerlik analizi yontemleri kullanilmustir.

Calisma Grubu

Bu calisma, 17-25 yaslar1 arasinda yer alan (yas ortalamasi 20.79 ve
standart sapmasi 2.06 olan) 2013-2014 egitim Ogretim yilinda Eskisehir
Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim goren 209 (105 kadin
ve 104 erkek ) {iniversite dgrencisi iizerinde gergeklestirilmistir. Calismada
yer alan Ogrencilerin 96’s1 (%45.9) siuf 6gretmenligi; 70i (%33.5) zihin
engelliler 6gretmenligi 25’1 (%12) psikolojik danismanlik ve rehberlik ve 18'i
(%8.7) din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim
gormektedirler.

Maddelerin Hazirlanmasi

Maddelerin hazirlanmasinda, daha oOnce gelistirilen oOlceklerin
maddelerinin incelenmesi bir yol olarak kullanilmistir. Madde hazirlamada,
ayn1 liniversitede egitim goren 60 kadin ve 60 erkek 6grenci ile derse katilim
konusunda nitel goriismeler yapilmasi ikinci bir yol olarak izlenmistir. Nitel
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goriismelerde “Derse katilan 6grenci nasil diistiniir ve davranir? Derse
katilan 6grenci neler hisseder? Sorular1 sorulmustur. Sorularin yamtlarina
ciimle bazinda igerik analizi teknigi uygulanmistir. Analiz sonucu elde
edilen ifadeler Oznel ifadelere doniistiiriilerek oOlcegin dene formu
hazirlanmigtir. Olgeklerin deneme formlarinda toplam 29ar soru yer
almisgtir.

Derse Katilma Olgeklerinin Dis Gegerlik Calismasinda Kullanilan
Veri Toplama Araci

Derse katilma o6lgeklerinin dis gegerlik calismasinda, “Alan Genel
Algilanan Kontrol” 6lgegi kullanilmistir. Bu 6l¢ek 6 maddeden olusmaktadir
ve Eryillmaz (2007) tarafindan gelistirilmistir. Olgek tek boyutlu olup &lgegin
agiklanan varyansi %40’dir. C)Igegin i¢ tutarliligi 0.70 olarak bulunmustur.

Bulgular

Yap1 Gegerligi

Universite &grencilerinin genel ve herhangi bir ders igin derse
katilmalarina yonelik olarak gelistirilen Olgeklerin yap1 gecerliliklerini
belirlemek i¢in agimlayici faktor analizi ¢alismalar: yapilmistir.

A¢imlayict  Faktor Analizi Calismalari: Agmlayict faktor analizi
calismasinda oncelikle 29 maddelik 6lgeklerin deneme formlar1 Varimax Dik
Dondiirmeye yontemi ile faktdr analizine tabi tutulmugtur. Agmlayic
faktor analizi yaparken, madde yiik degerlerinin 0.30’dan biiyiik olma
oOlclitii ve bir maddenin diger faktor yiik degerleri arasinda en az 0.10 fark
olmast Olgiitleri alinmistir. Bu oOlgiitleri karsilamayan maddeler atilarak
Varimax Dik Dondiirme yontemiyle faktdr analizine devam edilmistir.
Sonug olarak:

Genel Olarak Derslere Katilim Olcegi: Yapilan analizler sonucunda,
orneklem yeterliligi icin Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0.907 ve Bartlett's Test of
Sphericity degeri 1577.654 (p<0.01) olarak bulunmustur. Faktor analizi
sonucunda, {i¢ boyutlu ve agiklanan varyansi %64.04 olan “Genel Olarak
Derslere Katilim Olgegi'ne” ulagilmistir. Tablo-1’de Genel Olarak Derslere
Katilim Olgegi'nin faktor yapisina yonelik bulgular verilmistir.

Olgegin birinci boyutunun agiklanan varyansi %44.99 bulunmustur.
Olgegin birinci boyutunda “Derslerde gergeklesen etkinliklere katirlim,
derslere hazirlikh gelirim, derslerde yeri geldiginde hocaya sorular sorarim”
gibi ifadeler yer almistir. Bu ifadeler ve literatiir bilgileri 1s1ginda 6lgegin
birinci boyutu “Davranigsal Katilim” olarak isimlendirilmistir. Olgegin ikinci
boyutunun agiklanan varyansi %10.76 bulunmustur. Olgegin ikinci
boyutunda “Derslere ilgim yiiksektir, derslerde merak duygum yiiksektir,
dersler benim i¢in eglenceli gecer ve sinifta ders anlatilirken mutluyumdur”
gibi ifadeler yer almistir. Bu ifadeler ve literatiir bilgileri 1s1§inda 6lgegin
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ikinci boyutu “Duygusal Katilim” olarak isimlendirilmistir. Olgegin {iglincii
boyutunun agiklanan varyans: %8.29 bulunmustur. Olgegin tctnci
boyutunda “Derslerde, zihnimde anlatilanlar1 canlandiririm, derslerde
anlatilan bilgileri alip beynimde islemeye calisirim, derslerde zihnimde
konun giindelik yasamla iliskisini kurarim” gibi ifadeler yer almistir. Bu
ifadeler ve literatiir bilgileri 1s13inda Olgegin tiglincli boyutu “Bilissel
Katilim” olarak isimlendirilmistir.
Tablo-1 Genel Olarak Derslere Katilim Olgegi Faktor Yapist

Faktorler
Davranigsal Duygusal Biligsel
Maddeler Katilim Katilim Katilim
12 ,840
14 ,818
18 ,801
16 ,658
17 ,591
2 ,808
6 ,798
1 ,683
9 ,647
10 ,614
26 ,839
25 ,824
23 ,684
28 ,648
21 ,561

Belirli Bir Derse Katilim Olgegi: Yapilan analizler sonucunda,
orneklem yeterliligi icin Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0.924 ve Bartlett's Test of
Sphericity degeri 2297.088 (p<0.01) olarak bulunmustur. Faktdr analizi
sonucunda, ii¢ boyutlu ve ag¢iklanan varyansi %73.71 olan “Belirli Bir Derse
Katilim Olgegi’ne” ulagilmigtir. Tablo-2’de Belirli Bir Derse Katilim
C)lgegi’nin faktor yapisina yonelik bulgular verilmistir.

Olgegin birinci boyutunun agiklanan varyansi %52.95 bulunmustur.
Olgegin birinci boyutunda “Sinifta ders anlatilirken mutluydum, derse ilgim
yiiksekti, kendimi dersle biitiinlesmis hissettim, derste merak duygum
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yliksekti, ders benim igin eglenceli gecti” gibi ifadeler yer almustir. Bu
ifadeler ve literatiir bilgileri 1s1g1nda 6lgegin birinci boyutu “Duygusal
Katilim” olarak isimlendirilmistir. Olgegin ikinci boyutunun acgiklanan
varyansi %12.75 bulunmustur. Olgegin ikinci boyutunda “Derste sdz aldim,
derste gerceklesen etkinliklere katildim, derse hazirlikli geldim, derste yeri
geldiginde hocaya sorular sordum” gibi ifadeler yer almistir. Bu ifadeler ve
literatiir bilgileri 1s181nda 6lgegin ikinci boyutu “Davranigsal Katilim” olarak
isimlendirilmigtir. Olgegin {iiclincii boyutunun agiklanan varyansi %8.01
bulunmustur. Olgegin {iciincii boyutunda “Derste, zihnimde anlatilanlar
canlandirdim, dersde anlatilan bilgileri alip beynimde islemeye calistim,
dersde zihnimde konun giindelik yasamla iliskisini kurdum” gibi ifadeler
yer almistir. Bu ifadeler ve literatiir bilgileri 1s1§1nda 6lgegin tiglincii boyutu
“Biligsel Katilim” olarak isimlendirilmistir.

Tablo-2 Belirli Bir Dere Katilim Olgegi Faktor Yapisi

Faktorler
Duygusal Davranigsal Bilissel
Maddeler Katilim Katilim Katilim
2 ,861
6 ,794
1 ,791
9 ,787
10 ,773
12 ,845
14 ,822
18 ,816
16 ,696
17 ,692
26 ,835
25 ,804
23 ,754
28 ,733
21 ,630

Uyum Gecgerligi
Belirli Bir Derse Katilim Olgegi ve Genel Olarak Derslere Katilim
Olgeginin, uyum gecerligini belirlemek icin Alan Genel Kontrol Olgegi ile
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Olceklerin Pearson Korelasyonuna bakilmistir. Tablo-3'te ve Tablo-4'te
Olcekler arasindaki korelasyon degerleri yer almaktadir.

Tablo-3 Genel Olarak Derslere Katilim Olgegi {le Algilanan Kontrol
Olgegi Arasindaki Pearson Korelasyonu Sonuglar

Algilanan Kontrol Olcegi

Algilanan Kontrol 1
Duygusal Katilim oa
Algilanan Kontrol
1
Duygusal Katilim
,28**
Davranigsal Katilim
/32**
Biligsel Katilim
/35**
Olgek Toplam Puan 36+

p<0.01



A. ERYILMAZ

Davranigsal Katilim ,27%%*
Biligsel Katilim ,32%%
Olgek Toplam Puani 3¢

Tablo-4 Belirli Bir Derse Katilim Olgegi Ile Algilanan Kontrol Olgegi
Arasindaki Pearson Korelasyonu Sonuglari
p<0.01

Tablo-3 ve Tablo-4 incelendiginde 6lgeklerin algilanan kontrol dlgegi
ile iliskileri goriilmektedir. Bu noktada gerek olgeklerin toplam puanlari
gerekse alt 6lgek puanlari ile algilanan kontrol lgegi toplam puarn arasinda
pozitif yonde ve ortaya yakin diizeyde anlamli ve 6nemli iligkilerin oldugu
goriilmektedir.

Giivenirlik

Olgeklerin giivenirlikleri, Cronbach Alpha ig tutarlik teknigi ile
analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo-5'te yer almaktadir. Tablo-5te
Belirli Bir Derse Katilim Olgegi ve Genel Olarak Derslere Katilim Olgegi'nin
i¢ tutarlik degerleri birlikte verilmistir. Analiz sonuglart incelendiginde
olgeklerin giivenilir oldugu sonucuna varilr.

Tartisma ve Sonug

Genel Olarak Derslere Belirli Bir Derse

Katilim Olgegi Katilim Olgegi
Cronbach Alpha Cronbach Alpha
Degerleri Degerleri
Duygusal
Katilim ,84 ,93
Davranigsal
Katilim ,86 ,88
Biligsel
Katilim ,84 ,90
Olgek Toplam

Puam ,92 ,93
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Uluslar aras1 literatiirde katilim konusuyla ilgili uzun yillar
calismalar gergeklestirilmektedir (Barton,2004; Finn, 1989; Kushman, Sieber
& Heariold-Kinney 2000; Jimerson, Campos & Greif, 2003; Newmann,
Wehlage & Lamborn, 1992; McCombs &Whisler, 1997; Strong, Silver &
Robinson, 1995; Voekl, 1997). Tiirkiye’de katihm konusuyla ilgili cesitli
caligmalar gergeklestirilmistir. Ornegin Eryilmaz (2010), derste akis
yasamak, derse hazirlikli gelmek, olumlu beden ve duygu durumu igerinde
olmak ve ogretmenle olumlu iliskiler kurmak seklinde dort boyutlu derse
katilmaya motive olma Olcegini gelistirmistir. Ayni konuda Eryilmaz ve
Dereli (2011), ilkogretim Ogrencileri {izerinde bir Olgek gelistirme
calismasinda bulunmuslardir. Eryilmaz (2013b), 6grencinin benlik saygisini
zedelememek, olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmak ve 6grenciyi motive
etmek seklinde boyutlari olan derse katilmada Ogretmenden beklentiler
Olcegini gelistirmistir. Yapilan ¢alismalar derse katilmaya motive olma ile
oznel iyi olug (Eryilmaz ve Aypay, 2011a), okul titkenmisligi (Aypay ve
Eryilmaz, 2011), yasam amaglar1 belirleme (Eryilmaz ve Aypay, 2011b)
arasinda olumlu yonde iligkilerin oldugu bulunmustur. Tiim bunlarin
yaninda, iiniversite 6grencilerinin derse katiim durumlarmi 6lgebilecek bir
Olgegin gelistirilmedigi goriilmektedir. Bu noktada bu calisma literatiire
katki saglamustir denilebilir.

Bu calismada, gelistirilen Olgeklerin uyum gegerlilikleri alan genel
algilanan kontrol oOlgegi ile incelenmistir. Anilan Olgekle bir inceleme
yapmanin nedeni algilanan kontroliin akademik faaliyetlerdeki éneminden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii Skinner'e gore (1996), bireylerin derslere
katilmalarinda onlarin algillanan kontrol diizeylerinin yiiksek olmast
Oonemlidir. Ancak bu calismada alan genel algilanan kontrol o&lgegi
kullanilmistir. Olgekler arasindaki iliskileri bu baglamda degerlendirmek
gerekir. Bu calismada gelistirilen Olgeklerin 6zellikle akademik baglamlar
igin gelistirilmis alan 6zel algilanan kontrol dlcekleri ile de gegerliliklerinin
incelenmesi faydali olabilir.

Bu calismanin ilging noktalarindan biri de genel olarak derslere
katilim Olgeginde en yiiksek agiklanan varyansa sahip Olgek boyutunun
“davranigsal katilim” boyutudur. Ote yandan belirli bir derse katiim
olgeginde ise en yiiksek agiklanan varyans degerine sahip boyut, duygusal
katilim boyutudur. Bu sonuglar ilging bir gercegin altini1 ¢izmektedir. Derse
katihm siirecinde bireylerin duygu durumlari ¢ok onemlidir. Insanlar
siirekli duygusal deneyimler igerisinde olduklar1 i¢in uzun siireli olarak
gecmise yonelik duygu durumlart hakkinda canli anilara sahip
olamayabilmektedirler (Carstensen ve Turk-Charles, 1994). Bu nedenle bu
calismada kisa siireli olarak derse katiim noktasinda, duygusal katilim
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boyutu 6ne c¢ikarken uzun siireli katihm boyutunda ise davranigsal katihm
boyutu 6ne ¢ikmustir.

Sonug olarak, bu calismada gerek genel olarak gerekse kisa siireli
olarak oOgrencilerin duygusal, davranissal ve bilissel agidan derse
katilimlarinmi 6lgebilecek olgekler gelistirilmistir. Yapilan analiz sonucuna
gelistirilen Olgeklerin giivenilir ve gecerli olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu
calismada gelistirilen Olgeklerin farkli Orneklemler {izerinde tekrar
giivenirlik ve gegerlik ¢alismalarinin yapilmas: literatiire katki saglayabilir.
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