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OZEL EGITIiME iHTiYACI OLAN iLKOKUL OGRENCILERININ AGAC
KAVRAMINA ILISKiN METAFORIK ALGILARI

METAPHORICAL PERCEPTIONS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS WITH
SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS ON THE CONCEPT OF TREE

Uzm. Ayse ERKAYA*

Oz

Bu aragtirmanin amaci, 6zel egitime ihtiyaci olan ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin aga¢ kavramina
iligkin algilarim1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla 6grencilerden “Olabilseydim
eger, ......... veeveneen.agact olurdum; ¢iinkii... . climlesini tamamlamalari
istenmistir. Cahsma 2022 y111nda Tiirkiye’de yedi bolgeyl kapsayacak sekilde farkli alanlarda
yetersizligi bulunan 117 6grenci ve 6zel yetenekli 111 6grenci olmak {izere kaynastirma/ biitiinlestirme
yoluyla egitim goren toplam 228 o0grenci ile gerceklestirilmistir. Kartopu ornekleme yoluyla
katilimecilarin  belirlendigi calisma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) ile
desenlenmistir. Yapilan icerik analizi sonucunda ¢ocuklarin kendilerini agaglarin hangi ydnleriyle
0zdeslestirdikleri, aga¢ kavramini hangi metaforlarla ifade ettikleri tespit edilmistir. Metafor ifadeleri
esas alinarak metaforlarin ortaya koyduklari bakis agilart ve ortak Ozelliklerine gore metaforlar
temalastirilmistir. Agaca iliskin metaforlar “Bes duyuyla algilanan agaglar”, “Essiz faydalariyla
agaglar”, “Oyun aract olarak agag¢lar”, “Masal, efsane ve hikayelerde agaclar”, “Uyandirdig
cagrisim ve simgelerle agaclar” ve “Hayali agaclar” olmak iizere alti kavramsal Kkategoride
toplanmistir. Farkli alanlarda yetersizligi bulunan 6grencilerin metaforlarinda daha ¢ok somut yonleriyle
agac1 kavramsallastirdigi; 6zel yetenekli 6grencilerin ise daha yaratic1 ve soyut diisiinerek agaglarn
kendileriyle iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Ayrica 6zel egitime ihtiyaci olan ilkokul 6grencilerinin
metaforik algilari, onlarin agaclara ve dogaya olan farkli tutum ve bakis agilarina yonelik gostergeler
sunmaktadir.
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Anahtar kelimeler: Agac, doga egitimi, ozel egitim, metafor, olgubilim.
Abstract

The aim of this research is to reveal the metaphorical perceptions of the third grade primary school
students who need special education regarding the concept of tree through metaphors. For this purpose,
the students said, “If I could be, I would be a ..........cooooiiiiiit. tree;
because........coceveiiiiiiiiiini ” were asked to complete the sentence. The study was carried out in 2022
with a total of 228 students, 117 of whom had disabilities in different fields and 111 of whom were
gifted, who were educated through inclusion/integration, including seven regions in Tiirkiye. The study,
in which the participants were determined through snowball sampling, was designed with
phenomenology (phenomenology), one of the qualitative research methods. As a result of the content
analysis, it was determined with which aspects of trees the children identified themselves and with which
metaphors they expressed the concept of tree. Based on the metaphor expressions, the metaphors were
thematized according to the perspectives and common features of the metaphors. Tree metaphors are
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grouped under six conceptual categories: "Trees perceived by the five senses", "Trees with their unique
benefits", "Trees as a game tool", "Trees in fairy tales, legends and stories", "Trees with connotations
and symbols" and "Imaginary trees". Students with disabilities in different fields conceptualized the tree
with its more concrete aspects in their metaphors; On the other hand, it was observed that gifted students
associated trees with themselves by thinking more creatively and abstractly. In addition, the
metaphorical perceptions of primary school students with special educational needs provide indications
of their different attitudes and perspectives towards trees and nature.

Keywords: Tree, nature education, special education, metaphor, phenomenology.

Giris

“Agacglar, topragin goge yazdig siirlerdir.” der Halil Cibran. Binlerce yildir agaclar
kokleriyle topragin derinliklerine tutunurken, dallarin1 goge uzatarak adeta yeryiizii ile gokytizi
arasinda bir koprii vazifesiyle varliklarini siirdiirmiislerdir. Nice canlilara yuva ve yiyecek
saglamig; doganin dengesinin en biiylik koruyucularindan olmuslardir. Bu nedenle agaclari
kutsal kitaplardan mitolojiye, sanattan zanaate agilan genis bir yelpazede gérmek miimkiindiir.
Doganin ve yasamin siirdiiriilebilir olmasinda en 6nemli unsurlardan biri olan agaglar, tiim
canlilar i¢in olaganiistii bir nem arz etmektedir (Seth, 2003; Turner-Skoff & Cavender, 2019).
Ote yandan Livingston (2022), agaglarm su, hava ve karbon akisini tesvik etme yetenekleri de
dahil olmak iizere ¢evrelerindeki mikro-iklim i¢in pek c¢ok fiziksel fayda saglamalar1 yaninda
gezegenimizin iklim krizini ¢éziimlemede daha biiyiik bir kiiltiirel degisimin saglayicilari
olabileceklerini dile getirmistir. Yine bu nedenle agaglarin aktardigir metaforlarin, sagladiklar
fiziksel hizmetler kadar hayati olabilecegini vurgulamistir. Bu baglamda ekolojik bilinci
kazandirirken agaglara iligkin metaforlardan yararlanmak, bu metaforlarin gelisimini irdelemek
doga egitimlerinde etkili bir uygulama olacaktir.

Egitim ekonomisi bakimindan konuya yaklasildiginda yakindan uzaga ilkesinden
hareketle uygulanacak egitimde Oncelikle yakinda bulunan kaynaklar degerlendirilmelidir
(Gimiis & Sisman, 2014). Doga egitimlerinde agaglarin kullanimi, egitimin maliyetini diistiren
dogal bir kaynaktir. Sehir merkezlerinde okul bahgesi ya da en yakin okul dis1 alanlarda dahi
agaclara ulasim miimkiindiir. Bunun yaninda ayni smif diizeyinde egitim gérmekte olan farkl
gelisim ozelliklerine sahip ¢ocuklarin doga egitimi kazanimlarint miimkiin olan en {ist seviyede
alabilmeleri i¢in agaglar, islevsel birer egitim araci gorevi géormektedir. Agaglart gorerek, onlara
dokunarak zaman i¢indeki degisimlerinin takibini yapan c¢ocuklar, doganin kendi i¢indeki
Oriintlisiniin mitkemmel uyumunu deneyimleme sansi elde etmis olurlar. Nitekim Lohr &
Pearson-Mims (2005), yetiskinlerle yaptiklar1 bir arastirmada, ¢ocuklugunda agac¢ ve bahge
isleriyle ugrasan bireylerin dogada kolayca sakinlestikleri, yetiskin olduklarinda dogaya daha
duyarli olduklar1 ve hatta cocukluklarindaki gibi aga¢ ve bahge islerine ilgilerini devam
ettirdikleri sonucuna ulasmislardir. Bu sonug, ¢ocukluktaki doga egitimlerinin gelecekteki
ekolojik secimlere nasil etki ettigine bir drnek gosterilebilir. Bu anlamda da agaglarin doga
egitimindeki etkililigi, yadsinamaz bir gercektir. Zira uygulanan doga egitimlerinde agaclara;
onlarin maddi ve manevi degerlerine ayrica ve 6zellikle yer verilmesi, kiigiik yaslardan itibaren
ekolojik bilincin kazandirilmasinda etkili bir rol oynamaktadir.

Doga egitimlerinin okuldncesi donemden itibaren okullarda uygulanmasini gerekli kilan
iki temel sebep bulunmaktadir. Bu sebeplerden ilki cocuklugun ilk evrelerindeki 6grenme hizi
ve gelisimsel Ozellikler iken, ikincisi ¢evre sorunlarina iliskin en etkili ¢6ziim yollarindan
birinin doga egitimi olmasidir (Giilay, 2011). Bu sebeplerden dolay1 doga egitimlerinin dogay1
olusturan unsurlart icerecek sekilde OGgrencilere farkli gelisim ozelliklerine uygun olarak
sunulmasi gereklidir. Agaclarin dogadaki yeri ve dneminin islenerek ilkokul diizeyindeki doga
egitiminde kullanilmasi, Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari kapsaminda
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gerceklestirilmektedir. Programlarin kazanimlarina ulagsmak icin klasik sinif i¢i 6gretimin yani
sira farkli etkilesimli uygulamalarin yapilmast etkililigi artirmaktadir. Yenilik¢i doga
egitimlerinde sanatlarin (6rnegin hikaye anlatma, yaratict yazma, resim yapma, siir, miizik,
fotograf kullanma vs.) katkilarindan yararlanarak duyussal temelli projeler gelistirilmesi, son
zamanlarda {izerinde durulan 6nemli bir metodolojik yaklagimdir. Bu konuda Hadzigeorgiou
ve arkadaglarinin (2011) okuldncesi donemdeki cocuklara agaglarin 6nemini hikayelerle
anlattiklar1 ¢alismalar1, onemli bir 6rnektir. Arastirma sonucunda hikayelerle agaclarin 6nemi
anlatildiginda, siradan sozel anlatima gore cocuklarin agaclar1 daha ¢ok icsellestirdikleri ve
onlarla ilgili bilgileri daha kalic1 sekilde akillarinda tuttuklar: tespit edilmistir. Benzer sekilde
Gurevitz (2000) cocuklarin duygularina hitap ederek gerceklestirilen doga egitimlerinin daha
etkili sonuglar verebilecegini belirtmistir.

Tiirkiye’de TEMA Vakfi ve TUBITAK projeleri, okul dis1 duyussal temelli doga
egitimlerinde 6dnemli bir yere sahiptir. Bu projelerde agaglarla ilgili doga egitimleri 6n plana
¢ikmaktadir. Ornegin; Ankara ili Kazan ilgesinde bulunan “Utopya” adli Oyun, Bilim ve Sanat
Merkezi’nde okuldncesi dgrencileriyle “Agac Bilim Okulu” adli TUBITAK 4004 projesinde
agaclar, yapraklar ve {izerlerindeki bdcekler incelenmis ve herbaryum kavrami gretilmistir
(Koseoglu vd., 2016). S6z konusu projede agaglarla ilgili olarak okuloncesi 6gretmenlerine
agaca ve agag¢ bilimine iligskin temel kavramlarin, temel gereklerin neler oldugunun ogretimi
yapilmistir. Okuldncesi donem g¢ocuklarina ise bulunduklari ortamda yasayan agaglarin ayirt
edici Ozelliklerini tespit edebilmeleri; dokunma duyusundan faydalanarak agaglarin farkli
ozelliklerini belirleyebilmeleri, agaclarin yetisme evrelerini 6grenmeleri, farkli yapraklarin ait
olduklar1 agaclar1 tespit edebilmeleri, herbaryum kavramini minik bir 6rnegini yaparak
anlamlandirmalarina yoénelik egitimler sunulmustur (Koseoglu & ark., 2019). Yine TEMA
Vakf1 “Agac¢ Kardesligi” projesiyle ilkokul 3.sinif 6grencilerine agac temelli bir doga egitimi
verilmistir (Giingdr-Cabbar, Ergin & Ozbakir, 2016). Bu projeye katilan 6grencilerin ormana
yonelik tutumlarinin 6l¢iimii sonucunda en az bir fidan dikmis olan 6grencilerin ormana iliskin
olumlu tutumlarinin, fidan dikmemis olan 6grencilere gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir
(Tungag, Yaman & Incebacak, 2017). Yine 3.smf dgrencileriyle Trabzon ve Canakkale
illerinde gerceklestirilen iki farkli doga egitimi sirasinda agaglar ve etraflarindaki canlilar
ayrintili olarak incelenmis ve oOgrencilerin ekolojik benlik bilinci gelistirmelerinde bu
egitimlerin etkili oldugu goriilmiistiir (Birinci 2013; Nemutlu, 2017). Bu sonuglardan yola
cikilarak doga egitimi projelerinin dgrencilerde aga¢ ve dogaya iliskin olumlu tutumlar
gelistirdigi sdylenebilir. Demirkaya ve Geng (2006) ilkdgretim diizeyi 6grencileri i¢in ‘Ormana
Mliskin Tutum Olgegi’; Kunt (2013) ise gelecekte gocuklara doga egitimi verebilecek Sinif
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Okuldncesi Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi alanlarinda egitim gérmekte olan {iniversite dgrencileri igin ‘Agac ve Cevreye
Yoénelik Tutum Olgegi’ gelistirmislerdir. Cocuklarin ve gelecekteki egitimcilerin agac ve
dogaya iligkin alg1 ve tutumlariin bu denli 6Gnemsenmesi, doga egitimi adina agaglarin 6nemini
bir kez daha ortaya koymaktadir.

Yukarida bahsedildigi gibi ilkogretim diizeyinde tipik gelisim gosteren cocuklarla
gergeklestirilmis olan doga egitimleriyle ilgili pek ¢ok proje ve bilimsel aragtirma alan yazinda
mevcuttur. Ancak tipik gelisim gosteren akranlarindan farkli ihtiyaglara ve duyussal 6zelliklere
sahip, Ozel egitime ihtiyaci olan ogrencilerle ilgili doga egitimi arastirmalari siirhdir.
Agaclarin her iklimde ve her kosulda ulasilabilirligi ve farkli gelisim 6zellikleri gosteren
cocuklarin tamamina hitap edebilecek dogal bir unsur olmasi nedeniyle doga egitimlerinde
basat olarak kullanilmasi oldukca Onemlidir. Bu anlamda dogaya iliskin on bilgi,
hazirbulunusluk ve algl/ tutum diizeylerinin yoklanmasi adina 6grencilerin agaclara iligkin
metaforik algilarinin belirlenmesi, gerceklestirilecek doga egitimlerindeki ihtiyag analizlerinde
etkili bir ara¢ olacaktir. Ayni1 sekilde tamamlanan doga egitimlerinin etkililiginin ve
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kaliciliginin tespit edilmesinde agaglara iliskin metaforik algilarin incelenmesi, islevsel bir
sinama metotu olarak kullanilmistir (Giing6r- Cabbar, 2020).

Ozel egitime ihtiyac1 olan ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin aga¢ kavramina iliskin
algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya g¢ikarmak amaciyla gerceklestirilen bu calismanin
aragtirma sorulari sunlardir:

1) Ozel egitime ihtiyaci olan ilkokul iigiincii smif grencilerinin agag kavramina iligkin
olusturduklar1 metaforlar nelerdir?

2) Ozel egitime ihtiyaci olan ilkokul iigiincii stmif grencilerinin agag kavramina iliskin
sahip olduklart metaforlar, hangi kavram kategorileri altinda toplanmaktadir?

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) ile desenlenmistir.
Olgubilim, arastirma katilimcilarinin deneyimlerini kesfetmeye ve arastirma bulgularini
deneyimleri aracilifiyla anlatmalarina firsat taniyan yorumlayict bir analitik nitel yaklagimdir.
Bu yaklasimda, olaylar ve algilar, ilk agizdan edinilerek biitiinciil bir sekilde ortaya koyulur
(Creswell & Poth, 2016).

Katilimcilar

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 3.sinifta kaynastirma/
biitlinlestirme yoluyla egitim goren 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde
kartopu 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kartopu dérnekleme yontemi, hedef 6zelliklere sahip
katilimcilara kolayca erisilemedigi durumlarda uygulanir (Naderifar, Goli, & Ghaljaie, 2017).
3.smif diizeyinde 117 farkli alanlarda yetersizligi bulunan (dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (DEHB), 6grenme giicliigli, hafif diizey zihinsel yetersizlik, isitme kaybi, gérme
kaybi, otizm spektrum bozuklugu (OSB) ve 111 farkli alanlarda 6zel yetenekli (genel kiiltiir-
genel yetenek, resim, miizik, genel kiiltiir- genel yetenek+ resim, genel kiiltiir- genel yetenek+
miizik) olmak tiizere 228 Ogrencinin katildigi bu g¢alismada, katilimcilarin betimleyici
istatistikleri Tablo 1’de ve bolgelere gore katilimc1 dagilimlart Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Betimleyici Istatistikleri

Yetersizligi Bulunan N % Ozel Yetenekli N %
Ogrenciler Ogrenciler
DEHB 39 % 17,2 Genel Kiiltiir- Genel 40 % 17,5
Yetenek
Ogrenme Giigliigii 27 % 11,9 Resim 28 % 12,3
Hafif Diizey Zihinsel 23 % 10 Miizik 21 % 9,2
Yetersizlik
Isitme Kayb1 19 % 8,3 Genel Kiiltiir- Genel 17 % 7,5
Yetenek+ Resim
Gorme Kaybi 6 % 2,6 Genel Kiiltiir- Genel 5 % 2,2
Yetenek+ Miizik
OSB 3 % 1,3
Genel Toplam 117 % 51,3 Genel Toplam 111 % 48,7
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Tablo 2. Béolgelere Gore Katilimcilarin Dagilimlart

iller N %
Marmara Bursa, Istanbul, Kocaeli 53 23,2
I¢c Anadolu Ankara, Eskisehir, Konya, Sivas 48 21
Giineydogu Anadolu Gaziantep, Sanliurfa 34 15
Bolgeler Ege [zmir, Manisa, Usak 30 13,2
Karadeniz Corum, Samsun, Trabzon 24 10,5
Akdeniz Adana, Antalya, Hatay, Osmaniye 21 9,2
Dogu Anadolu Elazig, Erzurum 18 7,9
Toplam 228 100

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6zel egitime ihtiyact olan 6grencilerin aga¢ kavrami hakkindaki
metaforik algilarin1 ve kendileriyle ne sekilde iligkilendirdiklerini belirlemek i¢in Google
Forms araciligiyla her oOgrenciden “Olabilseydim eger, ................coevvvinnn... agaci

olurdum; ¢linkii....................... climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Veri kaynagi bu
sekilde olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin metaforlar1 bes asamada analiz edilmistir. ik olarak kodlama ve ayiklama
basamaginda metafor imgesi icermeyen ifadelerin varlig1 kontrol edilmis ve tiim cevaplarin bir
metafor icerdigi tespit edildiginden cevaplarin tamami kapsama dahil edilmistir. Agik ve
anlasilir sekilde ifade edilen metaforlar kodlanmistir (n=228). Ikinci basamakta dgrencilerin
yazili ifadelerinin uygunlugu incelenmis ve metafor imgeleri toplanmustir. Ugiincii basamakta
tema gelistirme islemine bagl olarak 6 ana tema ve bu ana temalara bagli 18 alt tema
olusturulmustur. Dordiincii basamakta ise gegerligi ve giivenirligi saglamak adina tiim veriler
uzman goriisii i¢in raporlanmigstir. Son basamak olan istatistik asamasinda ise verilerin frekans
ve yiizde degerleri hesaplanmistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Icerik analizlerinde gegerlik ve giivenirligi saglamak, biiyiik dlciide farkli uzmanlarin
ayn1 temalar altinda kodlama yapmasina baglidir (Bilgin, 2000). Bu sebeple karar vermede tek
sayidaki kolay ulasilabilir uzmanlarin kodlayict olmasi, bu arastirmada tercih edilmistir. Igerik
analizlerinde gecerlik ve gilivenirligin kontroliinii saglamada sik¢a kullanilan metotlardan biri
Miles-Huberman Modeli’dir (Baltac1, 2017). Miles ve Huberman (1994)’mn 6nerdigi modele
gore kodlayicilar arasi giivenirlik; “Gilivenirlik Katsayis1 = [Goriis Birligi/(Goriis Birligi +
Goriis Ayriligr) x 100]” formiiliine uygun olarak 6l¢iilmelidir. Miles-Huberman Modeli baz
alinarak giivenirlik katsayisinin belirlendigi bu aragtirmada, doga egitimi alaninda uzman 3
farkli kodlayicinin yaptiklar1 kodlamalar, arastirmacinin belirledigi temalar altinda yaptig
kodlamalar ile % 93 oraninda uyusmaktadir. Doga egitimi alaninda ¢alismalar yapmis bir
akademisyen de ayrica 1’er ay ara ile 2 kez ayn1 metinleri kodlamistir. Kodlama sonucunda
%97 oraninda ayni1 kategorilere cevaplarin yerlestigi goriilmiistiir. Giivenirlik katsayisinin %90
ve iizerinde olmasi, arastirmanin giivenirlik kriterini sagladiginin gostergesidir (Biiytlikoztiirk,
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S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. A., Karadeniz, S., & Demirel, F., 2016). Bu sonuglar
dogrultusunda yapilan icerik analizinin gecerli ve giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bulgular

Bu arastirmanin amaci, 6zel egitime ihtiyact olan ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin
aga¢c kavramina iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Amag
dogrultusunda 6grencilerden “Olabilseydim eger, ............ agact olurdum; ¢linkd............. ”

climlesini tamamlamalari istenmistir. Ogrencilerin tercih ettikleri agag tiirlerinin sayisal verileri
Sekil 1°de sunulmustur.

Tercih Edilen Agag Turleri
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B Tercih Edilen Agag Turleri

Sekil 1. Tercih Edilen Agag Tiirleri

Ogrencilerden gelen yanitlar, icerik analizine tabi tutulmus ve asagida belirtildigi
sekilde ana tema ve alt temalara ayrilarak betimlenmistir. Verilerin betimsel analiz bulgular
Tablo 3’te frekans ve yiizde degerleriyle gosterilmistir. Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin
kurduklar ifadeler, ilgili temalar altinda farkli alanlarda yetersizligi bulunan ¢ocuklar ile 6zel
yetenekli cocuklari kapsayacak sekilde karsilastirmali olarak sunulmustur.

Tablo 3. Nitel Verilerin Betimsel Analiz Bulgulart

Tema ve Alt Temalar N %

Tema 1. Bes Duyuyla Algilanan Agaclar

Tat Alma Duyusuyla Algilanan Agaclar 35 15,4
Gorme Duyusuyla Algilanan Agaclar 24 10,6
Dokunma Duyusuyla Algilanan Agaglar 20 8,8
Koklama Duyusuyla Algilanan Agaclar 15 6,6
Isitme Duyusuyla Algilanan Agaglar 8 3,5
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Tema 2. Essiz Faydalariyla Agaclar

Sagliga Faydalariyla Agaglar 28 12,2
Dogaya Faydalariyla Agaglar 13 5,7
Diger Faydalariyla Agaclar 6 2,6
Tema 3. Oyun Araci Olarak Agaclar

Insanlarla Oyun Arac1 Olan Agaclar 15 6,6
Hayvanlarla Oyun Araci1 Olan Agaclar 9 4
Dogayla Oyun Araci Olan Agaglar 4 1,7
Tema 4. Masal, Efsane ve Hikiyelerde Agaclar

Masallarda Gegen Agaclar 12 52
Efsanelerde Gegen Agaclar 8 3,5
Hikayelerde Gegen Agaclar 5 2,2
Tema S. Uyandirdigr Cagrisim ve Simgelerle Agaclar

Uyandirdig1 Cagrisimlarla Agaclar 12 5,3
Simgelerle Agaclar 7

Tema 6. Hayali Agaclar

Duyguya Yonelik Hayali Agaclar 5) 2,2
Faydaya Yonelik Hayall Agaclar 2 0,9

Tema 1. Bes Duyuyla Algilanan Agaclar

Yapilan igerik analizi sonucu o6zel egitime ihtiyact olan Ogrencilerin agaglari
siiflandirmada en ¢ok kullandig1 unsur, bes duyulari olarak belirlenmistir. Cogunlukla meyve
agaclariin sekil, tat, koku, renk, biiytlikliik gibi unsurlarinin degerlendirildigi bu ana temay1
olusturan alt temalarin sunumunda ¢oktan aza dogru bir siralama izlenmistir.

Tema 1.1. Tat Alma Duyusuyla Algilanan Agaglar:

Yalnizca meyve agaclarinin tercih edildigi bu alt temada 35 6grenci meyve agaglarini
tat alma duyulariyla ifade etmistir.

“Olabilseydim eger armut agaci olurdum, ¢iinkii sulu sulu ve tadi ¢ok giizel.” (YB22)

“Samirim erik agact olurdum; can erik agact gibi hem tatli, hem eksi bir tat verirdim
meyvelerime.” (OY85)

Tema 1.2. Gorme Duyusuyla Algilanan Agaclar:

24 dgrencinin goris bildirdigi bu alt temada 6grenciler ¢ogunlukla gozlerine hos gelen
agaclar1 segmislerdir.

“Ben portakal agact olurdum. Cigekleri agtigr zaman goriiniisii ¢ok giizel ¢iinkii.” (YB96)

“Sogiit agact olmak isterdim, riizgarda dallarinin sallanisi éyle hos goriiniiyor ki...” (OY32)
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Tema 1.3. Dokunma Duyusuyla Algilanan Agaclar:

Agaclara dokunduklar1 an hissettikleri duygularin ve diislincelerin yansimasi olarak 20
Ogrenci bu alt temada goriislerini belirtmistir.

“Olabilseydim eger, ¢inar agaci olurdum, c¢iinkii ¢ocuklarin gelip sarilmasini isterdim.”

(YB73)

“Olabilseydim eger, seftali agaci olmak isterdim, ciinkii.tiiylii tiiylii olmas: hosuma gidiyor.”
(OY105)

Tema 1.4. Koklama Duyusuyla Algilanan Agaclar:
Meyvelerinin ya da ¢igeklerinin kokularina gore agaglar1 15 6grenci tercih etmistir.

“Olabilseydim eger, mandalina agaci olurdum. Hem meyvesi, hem ¢igekleri mis gibi kokar.”

(YB41)

“Béyle bir sey miimkiin olsayd, leylak agaci olurdum. Mis gibi kokar ve etrafa giizel kokular
sacardim.” (OY65)

Tema 1.5. Isitme Duyusuyla Algilanan Agaclar:

Agaclarin rlizgar, yagmur, firtina gibi diger dogal unsurlarla olan etkilesimleri sonucu
ortaya ¢ikan seslerin ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulundugu bu temada 8 6grenci goriis
bildirmistir.

“Ben dagda mese agaglarimin altina oturdugum zaman riizgdarin sesini duyuyorum sanki. O
yiizden mese agact olurdum. Riizgdr ¢ok olunca cihazim cizirdiyor ama olsun.” (YB85)

“Olabilseydim eger, hus agact olurdum. Yagmur yagarken dallarimdan pit pit diisen
damlalarin sesini dinlemek giizel olurdu.” (OY109)

Agaglara iliskin metaforlarda en ¢ok bes duyuya yonelik ifadelerin sunulmus olmasi, bu
konuda formal egitimde verilen bilgilerin yetersizliginin ya da 6zel egitime ihtiyac1 olan
cocuklarin verilen bilgilerden bagimsiz olarak agaclar1 degerlendirdiklerinin bir ispatidir.

Tema 2. Essiz Faydalariyla Agaclar

Kuskusuz agaglar, essiz faydalartyla donatilmis varliklardir. Ozel egitime ihtiyaci olan
ogrenciler de ikinci sirada agaglar1 faydalar itibariyle degerlendirmislerdir. Bu degerlendirme
sonucu ‘Sagliga Faydalartyla Agaclar, Dogaya Faydalariyla Agaglar ve Diger Faydalariyla
Agaclar’ seklinde ti¢ alt tema olustugu goriilmektedir.

Tema 2.1. Saghga Faydali Agaclar:

Agaclarin meyveleri ya da yapraklari ile insan sagligina faydalarimi dikkat ¢ekici bulan
ogrenci sayis1 28’dir.

“Ceviz agaci olmak isterdim. Ciinkii annem ceviz yersem akilli olacagimi séyliiyor.” (YB89)

“Olabilseydim eger thlamur agact olurdum; ¢iinkii kisin insanlar beni demleyip icerlerdi ve
hastaliklardan korunurlardi.” (OY?24)

Tema 2.2. Dogaya Faydalt Agaclar:

Agaclarin yalnizca insanlara degil dogaya ve diger canlilara faydalarini diisiinerek agac
tercihinde bulunan 13 6grenci tespit edilmistir.

“Olabilseydim eger kavak agaci olurdum, ¢iinkii her yerde biiyiiyebilir ve havayt temizler.”
(YB112)
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“Ormanda yasayan ¢cam agact olurdum. Canhlara oksijen verip hayvanlara yuva olurum. Sel
olmasini ve toprak kaymasini engellerim béylece.” (OY76)

Tema 2.3. Diger Faydalaryla Agaclar:

Agacin sagliga ve dogaya faydalar1 disinda kalan fayda tiirleri bu alt temada ele
alinmistir. Agaclarin diger faydalarindan s6z eden 6 6grenci mevcuttur.

“Visne agact olurdum; ¢iinkii vigneyi ¢ok seviyorum. Meyve suyu yapulwr, regel yapilir.” (Y B35)

“Olabilseydim eger kogaman bir ¢inar agact olurdum. Ciinkii ¢inarlar ¢ok kalin, onlardan ¢ok
kagat tiretiliyordur.” (OY48)

Agaclara iliskin metaforlarda ikinci ana tema olarak agaclarin faydalarinin yer almasi,
her ne kadar antroposen ¢aga uygun olarak pragmatik bir yaklagimi diisiindiirse de 6zel egitime
ihtiyact olan ¢ocuklarin genel olarak kendilerine, dogaya ve insanliga yakin oranlarda deger
verdikleri sOylenebilir. Ciinkii ¢ocuklar yalnizca kendi c¢ikarlarimi degil, doga ve diger
insanlarin da 1yiligini diisiindiiklerini gosteren biitiinciil bir bakis agisiyla agaclarin faydalarini
degerlendirmislerdir.

Tema 3. Oyun Araci Olarak Agaclar

Ozel egitime ihtiyaci olan dgrenciler iigiincii sirada agaglar1 birer oyun araci olarak
degerlendirmiglerdir. Oyun tiirii ve oynanan varliklar itibariyle 6grencilerin goriisleri
‘Insanlarla Oyun Araci Olan Agaglar, Hayvanlarla Oyun Araci Olan Agaglar ve Dogayla Oyun
Araci Olan Agaclar’ alt temalarinda incelenmistir.

Tema 3.1. Insanlarla Oyun Araci Olan Agaglar:

Ozel egitime ihtiyaci olan 6grenciler cogunlukla agaglari, 6nce insanlarin oyun oynama
araci olarak betimlemiglerdir. Insanlarla oyun oynamada agaclarin roliine deginen 15 6grenci
bulunmaktadir.

“Olabilseydim eger ¢inar agaci olurdum, ¢iinkii ¢ocuklar gélgemde oyun oynardi. Piknik
vaparlar, eglenirlerdi.” (YB27)

“Olabilseydim eger sogiit agact olmak isterdim; ¢iinkii ¢ocuklara dallarimi uzatirdim onlar da
tirmanmirdi. Bir salincak baglardim dallarima ve onlari sallayip oynardim.” (0Y92)

Tema 3.2. Hayvanlarla Oyun Araci Olan Agacglar:

Agaclarin oyun araci olarak degerlendirilmesinde ikinci unsur hayvanlardir. 9 d6grenci
hayvanlarla oyun araci olarak agaclar1 degerlendirmistir.

“Ceviz agact olurdum; ¢iinkii sincaplar hep bana gelirdi ve birlikte oyunlar oynardik.” (Y B46)

“Olabilseydim eger armut agact olurdum; ¢iinkii ayilar iyisini yemek isterler. Bir ayt armut
yemeye gelince ‘Ayt kardes dur bakalim, once bir oyun oynayalim seninle.’ derdim. Oynadiktan
sonra en giizel armutlarimdan ona hediye ederdim.” (OY17)

Tema 3.3. Dogayla Oyun Araci Olan Agaglar:

Bir agacin diger agaclarla iletisimi ve birlikte oyun oynamasi hususunda 1 6zel
gereksinimli ve 3 6zel yetenekli 6grenci goriis bildirmistir.

“Olabilseydim eger cam agaci olurdum, ¢iinkii ormandaki diger agaglarla savas¢ilik oynarken
sakadan onlara igne yapraklarumi firlatirdim.” (YB68)

“Olabilseydim eger bir ¢inar agaci olurdum; ¢iinkii ¢inar agaglart yiizyillarca yasayabiliyor.
Cinar agaglar: sanki ormamn dedesi gibi, gen¢-yash biitiin agaglarla ve diger canlilarla
konusabilir, birlikte oyun kurmalarini saglayabilir.” (OY 82)
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Agaclara dair metaforlarda iiglincii ana tema olarak oyun kavrami ve insanlarla,
hayvanlarla, dogayla oyunlarin degerlendirilmis olmasi, ¢cocuklarin agaclar1 yiiksek oranda
i¢sellestirdiginin kanitidir. Zira ¢ocuklara mutluluk, huzur veren; ¢ocuk ruhuna en yakin deger
oyunlardir.

Tema 4. Masal, Efsane ve Hikayelerde Agaclar

Ogrencilerin okuduklar1 masallar, efsaneler ve hikayelerden yola ¢ikarak agaglari
kendileriyle 6zdeslestirme durumu toplam 25 6grencide tespit edilmistir. Bu 6grencilerden
yalnizca biri yetersizlik durumuna sahip olup nispeten daha soyut boyutta olan tercihlerde 6zel
yetenekli 6grencilerin ¢oklugu dikkat ¢gekici bir sonugtur.

Tema 4.1. Masallarda Agaclar:

12 6grenci okuduklart masallarda gecen aga¢ karakterlerinden etkilenerek buradaki
agaclar tercih etmislerdir. 12 6grenciden birinin yetersizlik durumu mevcuttur.

’

“Olabilseydim eger kestane agaci olurdum; ¢iinkii ‘Kestane Kiz’ masalini ¢ok sevmistim.’
(YB79)

“Kirlangi¢ masalinda yuvasiz kalan kirlangica ¢cam agaci disinda hi¢bir aga¢ yuva yapmasina
izin vermemis. Bunu goren Kis Baba ¢cam agacimin yapraklarini hi¢ dokmemis. Bu yiizden ¢am
agaci olmak isterdim.” (OY51)

Tema 4.2. Efsanelerde Agaclar:

Ozel yetenekli 8 dgrenci efsanelerde gecen agaclardan bahsederek agag tercihlerini bu
yonde yapmislardir.

“Olabilseydim eger, yasam agaci olurdum; ¢iinkii efsanesi beni ¢ok etkiledi. Yasam agact
sonsuz bir agag gibi. Ben de oyle olmak isterdim.” (0Y29)

“Olabilseydim eger, Musa agaci gibi bir ¢inar olmak isterdim, ¢iinkii Hz. Musa asasini yere
vurunca o asa fidana doniismiis. $u an o ¢inar agact hala yasiyor. Ben de o agag gibi binlerce
il yagamak isterdim.” (OY33)

Tema 4.3. Hikdyelerde Agaclar:

Ozel yetenekli 5 dgrenci hikdyelerde gecen agaglardan etkilenerek olmak istedikleri
agaci se¢mislerdir.

“Kiigtik limon agacimin hikdyesini ¢ok sevmistim. Olabilseydim eger hikdyedeki kiiciik limon
agact olmak isterdim.” (OY108)

“Olabilseydim eger, kavak agaci olmak isterdim; ¢iinkii kavak agaci ile kabak hikdyesinde
kavak agaci gercek giiciin ne demek oldugunu kabaga gostermis. Bu hikdyede herkes bence
kavak agaci yerinde olmak ister.” (OY61)

Agaglara iligkin metaforlarda masal, efsane ve hikayelere atifta bulunan yalnizca bir
yetersizligi bulunan 6grencinin olmasi; digerlerinin 6zel yetenekli 6grencilerden olusmasi,
yetersizligi bulunan dgrencilerde ¢cogunlukla okuma-yazma sorunlar: yasandigi géz oniinde
bulundurulursa beklendik bir durumdur. Ciinkii akic1 okumay1 kazanamayan ¢ocuklar, masal,
hikdye ve efsane gibi uzun metin tiirlerini okuyamazlar, dolayisiyla agaclarla ilgili
deneyimlerinde bu edebi tiirlerinden bahsetmemeleri dogal bir sonuctur. Bu temadan
cikarilacak bir diger sonug da, agaclara dair masal, hikdye ve efsanelerin sozlii olarak ¢cocuklara
nadiren sunulmasi olabilir.
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Tema S. Uyandirdigr Cagrisim ve Simgelerle Agaclar

Agaclarin akla getirdikleri ¢agrisimlar ile yakin ya da uzak anlamli simgeledikleri
varliklar itibariyle toplam 19 6grenci bu baglamda agac tercihlerinde bulunmustur.

Tema 5.1. Uyandirdigr Cagrisumlarla Agaclar:

12 Ogrenci agaglarin uyandirdigi cagrisimlar dogrultusunda aga¢ tercihlerinde
bulunmustur.

“Olabilseydim eger, kirmizi elma agaci olmak isterdim, ¢iinkii kirmizi elma bana bayragimizi
ve Atatiirk’ii hatirlatryor.” (YB37)

“Olabilseydim eger kiraz agact olurdum; ciinkii kirazlar yazin ¢iktigi icin aklima hep yazi
getiriyor.” (OY63)

Tema 5.2. Simgelerle Agaglar:
Agaglar ve simgeledikleri degerler baglaminda 7 6grenci goriis sunmustur.

“Olabilseydim eger nar agact olurdum. Nar, bereket demektir ¢iinkii. Bizim evde nar siisii var,
bereketi artirtrmis.” (YB57)

“Zeytin agact olmak isterdim. Ciinkii zeytin agac kutsal kitaplarda akl, insanhigi, barist
simgeler.” (0OY99)

Agaclara dair metaforlarda ¢agrisim ve simgelerden yararlanilmasi, dnceden edinilen
bilgilerin 6ziimsenerek zihindeki aga¢ semasiyla uyumlu hale getirildiginin gostergesidir. Az
saylda 0grencinin agaclarin uyandirdigi ¢cagrisim ve simgeleri kullanmalari, nispeten {ist diizey
diistinme becerisi gerektirdiginden beklendik bir sonugtur.

Tema 6. Hayali Agaclar

Arastirmaya katilan 16 O6grenci diinya iizerinde var olmayan, ancak kendi hayal
diinyalarinda diisiinii kurduklar1 agaglart kendileriyle bagdastirmistir. Hayali agaclara yonelik
ifadeler ‘Duyguya Yonelik Hayali Agaclar ve Faydaya Yonelik Hayali Agaclar’ seklinde iki alt
baslikta incelenmistir.

Tema 6.1. Duyguya Yonelik Hayali Agaclar:

Iki yetersizlik durumu bulunan ve ii¢c dzel yetenekli olmak iizere 5 6grenci duygusal
nedenlerle Hayali bir aga¢ kurgulamislardir. Asagida 6rnekleri yer almaktadir:

“Olabilseydim eger dilek agaci olmak isterdim, ¢iinkii insanlar gelip benden dilek dilerlerdi.
Ben de dileklerini gergeklestirirdim.” (YB43)

“Sozciik agaci olmak isterdim, ¢iinkii ilging ve fazla duyulmamuis sozciikleri arastirmayt ve
kullanmayr seviyorum.” (OY11)

Tema 6.2. Faydaya Yonelik Hayali Agaglar:

Bir yetersizlik durumu bulunan ve bir 6zel yetenekli olmak iizere 2 6grenci faydaci bakis
acistyla Hayali bir agac1 tercih etmistir.

1

“Olabilseydim eger para agact olurdum, ¢iinkii hep param olurdu ve istediklerimi alirdim.’
(YB38)

“Ben olsam ¢inar agact biiyiikliigiinde cilek agact olmak isterdim; ¢iinkii ¢ilek yemeyi ¢ok
seviyorum ama yerden toplamak ¢ok sikici. Ve ¢ok zaman kaybettiriyor. Cilek agact olsaydim
dallarim ¢ilek dolu olurdu ve insanlar kolayca toplayabilirdi.” (OY74)
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Agaclara iligkin metaforlarda diinyada var olmayan agaclarin tahayyiil edilmesi, yine
iist diizey diisiinme becerisi gerektirdiginden az sayida 6grenci tarafindan bu tlir metaforlarin
ifade edilmis olmas1 dogal bir sonugtur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Agaclar, doga ile insanin biitiinlesmesini saglayan, doganin maddi ve manevi varliginin
en belirgin temsilcileridir. Farkli yas gruplarindan 6grencilerle yapilan dogaya yonelik algilarin
incelendigi arastirmalarda agaglarin dncelikli olarak ifade edilmesi, doga ile agacin kavramsal
olarak ne denli biitiinlestirildigine dair 6nemli bir kanittir. Mahidin ve Maulan’in (2012) 7-11
yas araligindaki cocuklarla foto-projektif metoduyla bir parkta uyguladiklar1 calismada,
cocuklardan kendilerine gore dogayi en iyi ifade eden goriintiinlin fotografini ¢ekmeleri
istenmis ve sonra fotograflar lizerine goriismeler yapilmistir. Cocuklarin dogal ¢evre kavramini
ifade ettikleri en yiiksek frekans araliginda aga¢ ve bitkilerin oldugu tespit edilmistir.
Kahyaoglu ve Kiriktag’in (2016) lise ve iiniversite diizeyi 6grencilerle gergeklestirdikleri bir
arastirmada Ogrencilerin dogayr cogunlukla ‘orman, yesil alan’ imgeleriyle ifade ettikleri
belirlenmistir. Frost (2000) ile Alam, Rakkibu ve Rahman’in (2012) arastirmalarinda dogal
cevre s0z konusu oldugunda akla gelen ilk kavram olarak agag¢larin betimlendigi goriilmektedir.
Cocuklara verilecek doga egitimlerinde agaglarin bir mihenk tas1 ve baslangic noktasi olmasi,
egitimin somutlastirilabilmesi anlaminda faydali olacak; ayni zamanda egitim yoOnetimi
bakimindan doga egitimi maliyetlerini diigiirecektir.

Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri doga egitimine 1.smiftan itibaren Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2018b) cercevesinde baslamaktadir. Programda belirtilen temel
yasam becerilerinden biri de dogay1 korumadir. Doga egitiminde agaglarin islendigi alan, Hayat
Bilgisi dersi ‘Dogada Hayat’ iinitesidir. Ilkokul 1.smifta bu iinitede dgrencilerden bitkiler ve
agaclarin zaman icinde nasil degistigi; bliyiime, yaprak dokme, cicek agma gibi eylemleri
gozlemlemesi beklenmektedir. 2.simifta bitki ve hayvanlarin yasam kosullarinin
karsilagtirilmas1 ve dogal unsurlarin insan yasamina etkisine ornekler verilmesiyle agaglar
islenmektedir. 3.sinifta ise bitki ve hayvanlarin 6nemi, sebze ve meyvelerin yetisme kosullari,
insanlarin dogal unsurlar iizerine etkisi, doga ve ¢evreyi koruma konularinda agaglarin 6nemi
goze carpmaktadir. Yine ilkokul 3.sinifta verilmeye baslanan Fen Bilimleri dersinin
miifredatinda doga ve agaglarla ilgili olarak bir bitkinin yasam dongiisiine iliskin gézlem
yapma, dogal ve yapay cevre arasindaki farklar1 agiklama, dogal ¢evrenin canlilar iizerindeki
onemini fark etme, dogal cevreyi koruma amaciyla arastirma yaparak c¢oziimler onerme
kazanimlar1 yer almaktadir (MEB, 2018a). Yapilan arastirmada 6zel egitime ihtiyact bulunan
ogrencilerin agaclar1 ve meyvelerini en ¢ok bes duyulariyla algiladiklar1 halleriyle; renk, sekil,
koku, tat, biiyiikliik, dallarmin herhangi bir sebeple ¢ikardig: ses gibi 6zelliklerle betimledikleri
belirlenmistir. Bu sonuca gore ilkokul 3.sinifa gelene kadar 6grencilerin aldiklart egitimden,
agac kavramina iligkin algilarinin biiyiik oranda etkilenmedigini sdylemek miimkiindiir. Buna
gore doga egitimlerinde agaclara daha ¢ok yer verilmesi ve agaglarin bes duyuya hitap eden
yonleriyle ele alinarak konuya dikkat ¢ekilmesi gerekmektedir.

Aragtirmada ikinci sirada ¢ocuklarin agaclar1 sadece kendileri i¢in degil, doga ve diger
canlilar i¢in de essiz faydalariyla ifade ettikleri tespit edilmistir. Cocuklar hem yasamin 6nemli
bir kaynagi hem de canlilara olan farkli faydalar1 agisindan agaglar1 pragmatist sekilde
degerlendirdikleri icin bu bulgu, antroposen yaklasima uygundur. Agaclarin faydalarinin
vurgulanmasi, doga egitimlerinde dikkat cekici bir unsur olarak kullanilabilir. Ancak
devaminda agaglarin, insanlarin yararina bir varlik olmaktan c¢ok ekosistemde biitlinligii
saglayan Onemli bir unsur olarak nitelendirilmesi, ekolojik okuryazarligin gelistirilmesinde
dogru bilgi akist i¢in gereklidir. Arastirmadaki frekans araligina bakildiginda iiciincii sirada
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agaclarin bir oyun araci olarak goriildiigii belirlenmistir. Oyunlar ¢ocuk ruhuna hitap eden en
onemli etkinliklerin basinda geldigi i¢in doga gezileri ve egitimlerinde agaclarla oyunlarin
kullanimi, egitimlere motivasyon saglamada onemli bir kaynak olusturabilir. Arastirma
bulgularinda 4.temadan itibaren agaclarin soyut varliklar olarak ogrencilerce nasil
degerlendirildigi goze ¢arpmaktadir. 4.temada agaclarin masal, efsane ve hikayelerde nasil
islendigi, 5.temada agaclarin uyandirdig1 cagrisimlar ve temsil ettigi simgeler aciklanmaistir.
6.temada ise Hayali agaclarin tasavvuruyla 6grencilerin agaglari soyut diinyaya tamamen
tastyabildikleri goriilmiistiir. Bu baglamda sozlii ve yazili dilin edebi unsurlariyla agaclarin
islenmesi; ¢ocuk edebiyatinda agaglar hakkinda bilgi i¢eren segkin eserlerin dinleme ve okuma-
anlama c¢aligmalarinda kullanilmasi, agaglarin cagristirdigi kavramlar ve evrensel simge
baglamindaki anlamlarinin tartisilmasi, doga egitimlerinde doganin fiziksel varligindan o6te
sosyal ve duygusal varligina dikkat ¢ekmede islevsel teknikler olarak kullanilabilir. Yine
yaratici diisiinme, yaratici okuma ve yazma teknikleri gibi yenilik¢i 6gretim yaklasimlar
araciligiyla Hayali aga¢lar tahayyiil edilmesi sonucunda, agaglar ve doga egitimi iizerine farkl
diizeylerde kazanimlar edindirmek miimkiin olabilir.

Arastirma bulgularint olusturan ilk {i¢ tema, agaclarin daha cok somut varligiyla
ilgilidir. Ilk {i¢ temada agaglarin somut 6zelliklerini belirten 6grencilerin ¢ogunlugunu farkl
alanlarda yetersizligi bulunan dgrenciler olusturmaktadir. Kurulan climleler itibariyle agaglari
somut ozellikleriyle ele alan 6zel yetenekli 6grencilerin ise daha ayrintic1 bir bakis acisiyla
agaclar1 degerlendirdikleri goriilmistiir. Geriye kalan ii¢ tema ise agaglarin sosyal ve manevi
yoniine isaret etmektedir. Son ii¢ temada farkli alanlarda yetersizligi bulunan 6grencilerin
tirettikleri metaforlar oldukga sinirli olup soyut metaforlarin biiylik gogunlugunu 6zel yetenekli
ogrenciler olusturmustur. Bu sonuca gore ayni yasta bulunan farkli gelisim diizeylerine sahip
ogrencilerin agaglara iliskin metaforik algilari, somuttan soyuta dogru genis bir alana
yayilmaktadir. Bu nedenle doga egitimlerinde ve genel egitim smiflarinda agaclar konusu
islenirken 6grencilerin gelisim diizeylerinin farkliliklar1 g6z onilinde bulundurularak somuttan
soyuta dogru farkli 6gretim yontem ve teknikleri uygulanmasinin gerektigi diisiiniilmektedir.
Agaclarin ¢esitli yOnleri itibariyle Ogrencilere sunumunun yapilmasi, farkli gelisim
ozelliklerine sahip Ogrencilerin tamamina ulasmada anahtar bir rol oynayarak egitimin
etkililigini artiracaktir.

Ilkokul 4.smif 8grencilerinin agaclara iliskin metaforik algilarmin incelendigi Giingér-
Cabbar’in (2020) arastirmasinda frekans araligi sirasiyla 6grencilerin agaglari ‘canli, yasamin
kaynagi, yuva, giic, bitki, dost, fiziksel olarak giiclii, esya, doganin bir parcasi’ olarak ifade
ettikleri belirlenmistir. Bu aragtirma ve yapilan arastirmada farkli gelisim 6zelliklerine sahip
ogrencilerin agaclart fiziksel, sosyal ve manevi varliklar1 baglaminda degerlendirdikleri
goriilmektedir. Her iki arastirma sonucuna gore yapilacak doga egitimlerinde agaglara dair
algilarin ve hazirbulunusluk diizeylerinin tespit edilmesi; doga egitimleri sonucunda da agaglara
iliskin alg1 ve tutumlarin 6l¢iilmesi gerektigi kanisina varilmistir.

Aragtirma sonuglar1 tutumlar agisindan degerlendirildiginde 6grencilerin agaglara dair
gelistirdikleri tiim metaforlarin olumlu oldugu; doga ve agaclara dair higbir olumsuz metaforun
bulunmadig1 goriilmiistiir. Zengin ve Kunt’un (2013) yaptig1 bir arastirmada ortaokul diizeyi
ogrencilerin agac ile ¢evreye iliskin tutum puanlari bazinda ormanlik alanlarda kendilerini
mutlu hissettikleri; ormanlarin varligin1 benimsedikleri tespit edilmistir. Bu arastirma sonucu
ile yapilan arastirmanin sonuglari uyusmaktadir. Jensen & Olsen (2019)’e gore erken yaslardaki
doga deneyimleri ve dogaya iliskin algilar, yetiskinlikteki ekolojik tercihlere zemin
hazirlamaktadir. Dogayla ve agaclarla ¢cocuklarin boylesine biitiinlesmis olmalari, gelecekteki
ekolojik secimlerinin temelini olusturmasi bakimindan sevindirici bir sonugtur. Doga
egitimlerinde aga¢ unsurunun daha fazla 6ne ¢ikarilmasi ve her yoniiyle insanlik ile doganin
varliginin korunmasindaki 6neminin islenmesi, stirdiiriilebilir yasam, ekolojik okuryazarlik ve
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bilincin gelisiminde 6nemli bir kaynak unsuru teskil edecektir. Yine agaclar konusu islenirken
stirdiiriilebilir yasam i¢in faydalarinin yami sira kiiltiirel varliklarinin da vurgulanmasi bu
egitimlerin kaliciligini ve egitimi alanlarin agaglari i¢sellestirmesini artiracaktir. Bu baglamda
egitim programlarinda yeterince yer verilemeyen agag, su, toprak gibi unsurlarin bilimsel
projelerle desteklenerek daha ayrintili olarak islenmesi; bu projelerin yalnizca 6grenciler
bazinda degil 6gretmen ve ebeveyn egitimlerini de kapsamasi, yoresel ya da farkli bolgelere
Ozgii agaclarl/ bitkileri incelemek i¢in imkanlar dahilinde ormanlar ve botanik bahgelerine
inceleme gezileri diizenlenmesi, agaclarin ekolojik, kiiltiirel, finansal vb. katkilar1 gibi farkli
yonlerine iligkin arastirmalarin yapilarak sonuglarinin paylasilmasi yoluyla kamu aydinlatmasi
yapilmasi arastirmaci ve uygulamacilara 6nerilmektedir.
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