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ORTAOKUL 5. SINIF TURKCE DERS KiTAPLARININ GORSEL TASARIM iLKELERIi
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Giilsiim YAGCI*
Mehmet SAHIN**

Oz

Ders kitaplar1 egitim-6gretim siirecinde en ¢ok kullanilan birincil kaynak gorevi gérmektedir. Egitim- 6gretim
stirecinde siklikla kullanilan ders kitaplar1 6gretmenler igin bir rehber gorevi, 6grenciler icin de cesitli
alanlardaki bilgilere daha derli toplu ve daha kisa siirede ulagsma imkani saglayan bir materyal gorevi
yapmaktadir. Egitim-6gretim siirecinde bu kadar biiyiik bir 6neme sahip olan ders kitaplarinin hazirlanmasi
asamasinda bazi nitelikleri tasimasi gerekmektedir. Bu niteliklerden biri de ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerdir. Ders kitaplariin gerekli islevlerini etkili bir bigimde yerine getirebilmesi, nitelik agisindan gegerli
ders kitaplariin hazirlanmasi ve ders kitaplarinin goérsel tasarim baglaminda gelistirilmesi ile gergeklesebilir.
Bu nedenle ders kitaplarin degerlendirilmesine gereksinim duyulmaktadir. Bu arastirma, ortaokul 5. sinif
Tiirkge ders kitaplarmin gorsel tasarim ilkeleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Aragtirma
ortaokul 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki gorsellerin incelemesine dayali nitel bir ¢alismadir. Calisma
evrenini Milli Egitim Bakanliginca onaylanan dort 5. sinif Tiirkge ders kitabi olusturmaktadir. Veriler, ders
kitaplarmm Doga ve Evren temalar1 degerlendirilerek elde edilmistir. Arastirmanin verilerini elde etmek
amactyla alt amacglara uygun olarak Sahin’in (2014), gelistirdigi rubrik kullanilmigtir. Caligma grubunu
olusturan dort ders kitab1 bu rubriklere gore degerlendirilmistir. Veriler, rubriklerde yer alan olgiitlere gore
analiz edilmis ve kitap igerisinden se¢ilen somut 6rneklerle desteklenmistir. Elde edilen veriler gorsel tasarim
ilkeleri acisindan degerlendirilerek sunulmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ilkogretim 5.siif
Tiirkge ders kitaplarinda genellikle gorsel tasarim ilkelerinin dikkate alinmadig1 goriilmiistiir. Ders kitaplarinda
bazi tasarim ilkeleri ¢ok az veya orta diizeyde etkili olmus, bazilar1 da etkili olmamigtir. Ders kitaplarinda
gorsel tasarim ilkelerinin uygulanmasinda kitaplar arasinda 6énemli bir fark olmadigi ve kitaplarin birbirine
benzedigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e, Ders kitabi, Gorsel tasarim ilkeleri, Ortaokul, Degerlendirme

Evaluation of Middle Schooll 5th Grade Turkish Course Books in Terms of Visual Design
Principles

Abstract

Textbooks serve as the most used primary resource in the education and teaching process. While the textbooks,
which are frequently used in the education-teaching process, serve as a guide for teachers, they also serve as a
material for students that provides access to information in various fields in a more tidy and in a shorter time.
The preparation of textbooks, which have such a great importance in the education- education process, must
have some qualifications during the preparation phase. One of these qualities is the visuals used in textbooks.
It can be realized by effectively performing the necessary functions of textbooks, preparing textbooks valid in
terms of quality and developing textbooks in the context of visual design. For this reason, there is a need to
evaluate textbooks. This research was carried out to evaluate 5th grade Turkish textbooks in terms of visual
design principles. The research is a qualitative study based on the examination of visuals in 5th grade Turkish
textbooks. The working universe consists of four 5th grade Turkish textbooks approved by the Ministry of
National Education. The data was obtained by evaluating the Nature and Universe themes of the textbooks. In
order to obtain the data of the research, the rubric developed by Sahin (2014) was used in accordance with the
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sub-purposes. The four textbooks that make up the study group were evaluated according to these rubrics. The
data were analyzed according to the criteria in the rubrics and supported by concrete examples selected from
the book. The data obtained are evaluated and presented in terms of visual design principles. According to the
findings of the research, visual elements were generally not used in primary school 5th grade Turkish textbooks,
taking into account the principles of visual design. In textbooks, some design principles were little or
moderately effective, and some were not. It has been concluded that there is no significant difference between
books in terms of applying visual design principles in textbooks and that the books are similar to each other.

Keywords: Turkish, Textbook, Principles of visual design, Rubric, Evaluation

GIRIS

Egitim, insanin var oldugu toplum igerisinde degeri olan, kabiliyet, tutum ve 6teki davranis
bigimlerini gelistirmeye olanak buldugu siireglerin tamamidir (Demirel ve Kaya, 2004). Ertiirk’e
(1979) gore egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve bilgisi dahilinde istenen
yonde degisim olusturma stirecidir. Genel bir ifadeyle egitim; okul i¢i ve okul disinda bireylere
olumlu davranis kazandirma siirecidir. Egitim diinyanin varligina paralel olarak devam eden, diinden
bugiine devamlilig1 hi¢ bitmeyen bir siiretir. Insanlar eski c¢aglardan beri siirekli olarak bilgi
iiretmektedirler. Uretilmis bu bilgileri gelecek nesillere aktarmanin en bilindik ve etkili yolu ise yazili
materyallerdir. Yazili materyaller milattan onceki zamanlardan bu yana bireylerin bilgilerini,
diisiincelerini birbirleri ile paylasmada 6nemli bir kaynak halini almistir (Vural, 2006). Ozellikle
okullarin varliginin baslangici ile birlikte yazili materyaller ve dncelikle de ders kitaplar1 6gretmenler
ve dgrenciler igin ana bilgi kaynag1 haline déniismiistiir. Ulkemizde ders kitaplari, egitim-dgretim
icin temel kaynak olarak kabul edilmektedir. Egitim siirecinde hem o&grencilerin hem de
Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme araci olarak sikga ders kitaplarmi kullandiklar1 bilinmektedir
(Giines, 2002). Giiniimiizdeki egitim etkinliklerinde 6nemli bir yere sahip olan kitap, yaygin olarak
kullanilan temel bir bilgi kaynagidir (ilhan & Yazar, 2021).

Kitap, genel anlamda yazilmis veya basilmis sayfalarin bir araya getirilmesiyle olusturulmus
bir eserdir. Egitsel yonden kitap, yazilmig ve basilmis bir 6gretme-6grenme aracidir. Ayrica, kitap
O0grenme yasantilarina 151k tutan ¢aligma araci olarak da tanimlanabilir. Milattan 6nce 4000 yilina
kadar uzanan bir ge¢mise sahip olan, egitimde nesiller boyu kullanilan kitabin yerini, 6zellikle igerik
ve yarar bakimindan hi¢bir egitim ortami ve materyali tutmamaktadir (Mazlum & Mazlum, 2016).
Ders kitaplari, hazirlanirken ve gelistirilirken c¢esitli kademelerde degerlendirilir, devamli olarak
denetlenir ve 6zen gerektiren bir siirecten gecer. Ders kitaplari, islevsellik yoniinden biiyiik bir degere
sahip ve kalicilig1 yiiksek bir 6gretim materyali olma 6zelligi tasir (Giiglii & Topses, 2001). Belli bir
plana gore hazirlanmis bir kitap, 6grencinin ilgisini artirir ve bilgiye erigme noktasinda dgrenciye
biiyiik bir kolaylik saglar. Ayrica bilgi yapilarini paylasima ve gelisime agik hale getirir. Bu yoniiyle
ders kitaplari, 6grencinin derse hazirlanmasina, genis bilgi yapilarina en kisa yoldan ulagmasina, 6dev
ve grup c¢aligmalarinda basar1 saglamasina yardimei olur. Ders kitaplari, 6grenciye verilmek istenen
mesaj1 en kisa yoldan verir ve mesaji gereksiz detaylardan kurtarir. Ogrencilere cesitli deneyim
kazandirmak i¢in farkli kaynaklara yoneltir (Kiigiikkahmet, 2002). Ders kitaplari, 6gretim
faaliyetleriyle beraber kullanilirsa, bireylerin okudugunu anlama becerisini ve elestirel diisiinme
yetilerini artirabilir. Ogrenciler boyle bir siiregte temel bilgi ve ciimle yapisini dgrenme sansi
yakalarlar. Bu sans1 dogru kullanan dgrencilerin sézciik hazineleri gelisir. Ders kitaplar1 pek ¢ok
Ogrenciye ana fikri bulma noktasinda rehber olur ve okuduklarini metinler arasi degerlendirme firsati
verir. Ogrencilere yeni 6grendigi bilgiler ile eski bilgilerini biitiinlestirerek bilgileri daha kolay
yapilandirma imkamn saglar (Esgi, 2005). Ders kitaplar1 6gretim siireci i¢inde 6gretmene gii¢ verir,
ogretmenin sahip oldugu giicii daha etkili kullanmasina yardimci olur. Ogretmenin dersi daha
sistemli bir bicimde islemesine olanak tanir. Oncelikli olarak ders kitaplar1 6grenme noktasinda
giicliik yasayan bireyler icin sézlii 6gretimin yarattig simirliligi ortadan kaldirir (Unsal & Giines,
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2002). Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin olusturulmasinda dgretmenden sonra etkili kaynaklar
arasinda gosterilen ders kitaplari, bilgilerin asamali olarak aktarilmasini saglar ve 6gretmenin dersini
planlamasinda ona yol gosterir. Ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerini {ist seviyeye
cikarmalarina, Ogrencilerin formal Ogrenme sartlar1 disinda da ¢aligmalarina ve arastirma
yapabilmelerine olanak saglar. Ders kitaplar1 6grencilerin konular1 yineleme ve pekistirmelerinde de
onemli bir etkiye sahiptir. Sonug olarak ders kitaplar1 egitimin her kademesinde kullanilir, 6gretmen
ve O6grencilerin 6grenme-o6gretme siirecindeki aktivitelerinin bir diizen ¢ergevesinde islemesini saglar
ve 0gretim programinin hedeflerini gergeklestirmek amaciyla 6grencilere gerekli iletiyi verir (Sahin,
2014).

Kitap, taginabilecek nitelikte bir 6gretim materyalidir. Yazili metinle birlikte i¢erisinde grafik
ve ¢izimleri de barindiran, fotograf ¢ogaltabilecek 6zellikleri olan bir ¢oklu ortam aracidir. Ayrica
kitab1 diger materyallerden ayiran temel 6zelliklerden biri de kitabin kolay erisilebilir olmasidir. Bir
kitaba sahip olunduysa onu okumak i¢in baska bir materyalden faydalanmaya ihtiya¢ duyulmaz.
Ayrica bir kitabin kisiden sarf etmesini bekledigi enerji orani ¢ok az diizeydedir (Gezer, 2007). Ders
kitaplar1 yalmzca temel bilgileri aktaran bir kaynak olarak diistiniilemez, kitaplar ayrica 6grencinin
bireysel ilgi, tutum ve becerilerine yonelik destekte bulunmakta ve 6grencinin kisilik gelisimine katki
saglamaktadir (Nogova & Huttova, 2006; Akt. Demircioglu, 2013). Ders kitaplar bilgileri detaylh
bicimde aktarma, bilgiler arasindaki iliskileri ortaya koyma, 6grenme siirecini denetleyen alistirma
sorularini ve pratik deneyleri i¢cinde bulundurma gibi niteliklerinden dolay1 6teki kitaplardan ayr
tutulur (Sahin & Turanli, 2005). Ders kitaplarini diger kitaplardan ayiran temel 6zellikler; bir alana
yonelik olusturulmus olmasi, bilgileri belli bir diizen i¢inde aktariyor olmasi, hazirlanirken 6grenci
seviyesinin goz oniinde bulundurulmasi ve igerdigi konularin 6gretim programi ile sinirli olmasidir
(Gokdere & Keles, 2004.)

Egitim siireci i¢inde fayda saglayan ders kitaplari, yasamdan izler tasiyan, denemeler
sonucunda elde edilmis ve birileri tarafindan iiretilmis bilgilerin aktarilmasinda etkili bir yoldur.
Siifta teknolojinin getirisi ile birlikte pek ¢ok ara¢ yer almasina karsin kitap hala birincil ders
materyali olarak yerini korumaktadir. Hatta pek ¢ok ders alaninda tek 6gretim materyali olma 6zelligi
de tasimaktadir. Bu baglamda kitap, sinif ortaminda 6gretmenden ve yazi tahtasindan sonra en sik
kullanilan 6gretim materyalidir (Esgi & Dursun, 2008). Ders kitaplarmin {ilkenin 6gretim
programlarina uygun olarak dogru ve giincel bilgileri i¢inde barindirmasi ve bilgilerin bireylere
aktarilmasinda dil ve anlatimi gelistirici nitelikte olmas1 gerekir (Altay, 2021). Ders kitaplart konu
baglaminda 6grenme kazanimlarini, onemli kavramlar ve 6grenme etkinliklerini sunar. Bu sebeple
ders kitaplar1 6gretim programinin bir yol gostericisi konumundadir (Trowbridege & Bybee, 1996;
Akt. Kavcar, Ozkan, Arikan & Sengdren, 2014). Ogretim materyalleri cagdas 6gretim yontemleri ile
uygunluk gostermek ve Ogrenciye Ogretim deneyimleri kazandiracak yeterlige sahip olmak
zorundadir. Ogretim materyalleri iyi bir dile ve iyi bir gorsel tasarimima sahip olmanin diginda,
bugiiniin bakis agisin1 ve diisiinme bigimini 6grenciye verebilecek diizeyde olmalidir. Iyi bir tasarima
sahip olan 6gretim materyalleri 6gretim siirecini verimli kilar ve 6grenmeyi en yiiksek seviyeye
ulastirir (Yalin, 2001). Ogretim materyalleri kullanilirken kullanan kisi dogru gretim materyallerini
secebilecek diizeyde olmali, secilen materyaller amaca hizmet edebilmeli ve materyalin dogru ve
etkili kullanimi1 kullanacak bireyler (6gretmen, Ogrenci) tarafindan iyi bilinmelidir. Herkesin
kolaylikla erisebilecegi ve okullarda en sik kullanilan egitim-6gretim materyali ders kitaplar1 bu
sebeple ¢cok 6nemli bir yere sahiptir.

[Ikogretim 5, 6, 7, 8. Simf dgrencilerinin, ddevlerini hazirlarken faydalandiklar kaynaklar
arasinda birinciligi ders kitaplar1 almaktadir (Tor v& Erden, 2004). Ogrenciyi ders kitabim
kullanmaya goétiiren pek ¢ok sebep vardir. Ocak ve Beydogan (2005) bu sebepleri dért maddede
toplamistir. Birincisi, ders kitaplarinin ilgili oldugu dersin 6gretim programina paralel bigimde
diizenlenmis olmasidir. Ikincisi, ders kitaplarmin bir dgretim materyali olarak kullanilmasidir.
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Ugiinciisii ders kitaplarinin kullanim pratikligi, programa gére icerigin kontrol edilmesinin ve 6dev
vermenin daha kolay olmasidir. Dérdiinciisii ise, 6grencilere 6z degerlendirme yapabilme olanagi
vermesidir. Bir ders kitabinin kalitesi ve kullanilabilirlik agisindan ne diizeyde oldugu 6nemlidir.
Ders kitaplarinin degerlendirilmesi kapsaminda kitaplarla ilgili yapilan arastirmalarda tasarim
ilkeleri baglaminda pek ¢ok problemin oldugu saptanmis ve farkli bakis agilart olusturulmustur
(Altay, 2021; Ugar, 2016; Yazar & Ilhan, 2021). Ozellikle ders kitaplarmin icerik baglaminda birgok
bilimsel yanlisi ders i¢inde Ogrencilere kazandirmaya calistigi saptanmistir. Bunlar arasinda
bilgilerin ve anlatimin yanlis olmasi, kitapta yanlis genellemelere ulasilmasi, giincelligini yitirmis
bilgileri barindirmasi, konular arasinda kurulmaya ¢alisilan iligkilerin baginin zayif olmasi, ¢ok
boyutlu konularin sadece tek boyutunun anlatilmasi bilgiyi destekleyen 6rneklerin az olmast, bilgiler
arasinda celiskilerin var olmasi, ise yaramayacak yararsiz bilgi aktarimi, detaylarin ¢ok olusu ve
kisisel diislincelerin aktarimi 6rnek olarak verilebilir (Kilic & Seven, 2008). Ders kitaplarinin
olusturulmasinda 6gretim programindan bagimsiz olunmamasi gerekliligi ve gorsel diizen, tasarim,
fiziksel yapi, igerik, dil ve anlatim gibi niteliklerin g6z oniinde bulundurulmasi gerekir (Kuzu &
Yildirim, 2008). Ders kitaplariin igerik kisminda yeterli olmayan ve dogruluk tagimayan bilgilerin
var oldugu, ogrencilere psikolojik yetiler kazandirmaya iliskin hedeflerin yer almadigi ortaya
c¢ikmigtir. Bununla birlikte ders Kkitaplarinin, cagdas Ogretim metotlarina uygun big¢imde
hazirlanmadigi, gorsel agidan ilgi ¢ekici olmadig1 ve dersin islenisini takip etmekte yeterli diizeyde
olmadig1 vurgulanmistir (Demirel & Kiroglu 2008). Ayrica, aktarilan bilginin ya da verilmek istenen
iletinin icerdigi nitelikler kadar bu niteliklerin nasil diizenlendigi ve aliciya ne sekilde iletildigi de
onemlidir (Alpan, 2004). Ders kitaplarmin bu Onemine ragmen, egitim sistemimizin temel
problemlerinden birinin ders kitaplarinin niteligini artirmak oldugu sdylenebilir (Demirel, 2008).

Ulkemizde yapilandirmaci 6grenme sistemi ile uyumlu bigimde hazirlandig: belirtilen ders
kitaplarinin 6grenme ve Ogretme siirecinde gerekli etkiyi olusturabilmesi i¢in degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi bir ihtiyactir. Ders kitaplarinin niteligi ile ilgili yapilan pek ¢ok caligmada farkl
sorunlarin varlig1 ortaya ¢ikmistir (Alpan, 2004; Atmaca, 2006; Calik, 2001; Dane, Dogar & Balki,
2004; Esgi, 2005; Kili¢ & Seven, 2008). Ders kitaplarinin niteligi ile ilgili sorunlar egitim siirecinin
niteligini de olumsuz etkiler. Ogrenci, okulda kazandig1 deneyimlerle 6grenme yasantilar1 edinmek
i¢in 6gretmenleri ve arkadaslari ile pek ¢ok faaliyeti ve sosyal galigmayi ortaklasa yapar. Ogretmenin
bu siirecteki temel gorevi Ogrencilerin taninmasini saglamak, 6gretim siirecini planlamak ve
ogrenciye rehberlik yapmaktir. Egitim asamasinda 6greticinin temel gérev ve sorumluluklari, bireyin
ilgisini canli tutmak, dogrularini pekistirmek, yaptig1 yanlislarda doniit vererek dogruya ulastirmak,
Ogrencilerin aktif bir bicimde 6grenme siirecinin bir parcasi haline gelmesini saglamaktir (Goziitok,
2004). Bu davranis bigimlerinin olusturulmasinda 6gretmenin en biiyiik yardimcisi olan ders
kitaplarinin, 6grencinin ilgisini diri tutabilecek giincel bilgilerle donatilmis, bilimsel gergeklerle ve
dersin dgretim programindaki kazamimlarla uyumlu olarak hazirlanmasi bir zorunluluktur (ilhan &
Yazar, 2021). Ders kitaplari, zorunlu egitimin yaygimlagmaya basladigi 19. yilizyilin ilk yarisindan
sonra egitim ve 0gretim asamasinin temel yapi taglarindan birisi olmustur (Demircioglu, 2013).
Ozellikle 6grenci sayisinin fazla oldugu siniflarda ders kitaplari, iginde barmdirdig gorselleri ve
yonlendirmeye agik tiimce yapilan ile biitiin 6grencilere ulagamayan 6gretmene biiyiik bir yardim
saglamistir (Ugar, 2016). Bilgi yapilarina ve 6gretmenlerin egitim siireci i¢cindeki bilgilere ulasma ile
ilgili biyiik farkliliklar ve esitsizlikler oldugu géz oniinde bulunduruldugu zaman; ders kitaplari,
Ogretmen ve Ogrencilere gelistirilmesi beklenen egitim programinin aktaricis1 konumundadir. Bu
sebeple ders kitaplari, program projelerinin basarili olmasinda ve sinif i¢indeki giinliik etkinliklerin
yapilmasinda da basrole sahiptir (Bizzo, Bianco, Monteiro & Lucas, 2012; Akt. Aybek, Cetin &
Basarir, 2014).

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin kazanimlarmi, igerik yapisini, O6grenme-6gretme
durumlarini ve degerlendirme ogelerinin tamamini i¢inde barindiran tek kaynaktir (Kilic & Seven,
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2011). Ogretim siireci iginde dgrenci ders kitaplarimin yamnda &grencilere kitaplardan verilen ev
Odevleri araciligiyla 6grencinin 6grendiklerini pekistirmesi bagarisinin artmasinda 6nemli bir etkiye
sahiptir (Uzuner, Aktas & Albayrak, 2010). Ders kitaplar1, 6gretim programlariyla 6grenci arasinda
kurulan en temel iletisim kopriisiidiir. Ogretimde 6gretmenin sahip oldugu giicii daha verimli
kullanabilmesine, iletmek istediklerini daha sistemli bi¢imde iletmesine; dgrencinin ise 0gretmen
tarafindan anlatilanlar1 istek duydugu zaman diliminde ve istek duydugu bir konumda kendi istedigi
hizda tekrar etmesine olanak saglayan ana ders materyali olarak kabul edilir (Aycan, Kaynar,
Tiirkoguz & Ari, 2013). 12.09.2012 tarihli 28409 sayili Resmi Gazete *de yayimlanan Milli Egitim
Bakanligr Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligine gore ders kitaplarinin barindirmasi
gerekli olan 6zellikler madde altida asagidaki gibi tek tek belirlenmistir: Ders kitaplari,

a) Anayasa ve kanunlara aykir1 hususlari igermez.

b) Bilimsel hata i¢cermez.

¢) Temel insan hak ve ozgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yaklagim
sunar.

¢) Reklam niteliginde ogeler igermez.

d) Egitim ve dgretim programinin amacladigi kazanimlar kapsar.

e) Gorsel tasarim ve icerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve Ogrencilerin gelisim
Ozelliklerini dikkate alarak yapilir (MEB, 2012).

Egitim bilimi ile ilgilenenler, bireylerin 6grenme yasantilarinda gorsel yolla 6grenme
biciminin etkili 6grenme bi¢imlerinden biri oldugunu dile getirirler. Egitim yoniinden baktigimiz
zaman; bireylere verilen ders kitaplarinda resimleme gorsel diizenlemelerinde sorunlar oldugu
goriilmektedir (Cakar, 2006). Ders kitaplarinda gorsel ahengi kuran ve ciddiye alinmas1 gerekli olan
temel dgelerden biri resimlemedir. Son zamanlarda {ilkemizde yaz iizerine kurulu resimlemelerin,
haritalar, semalar, grafikler gibi gorsel 6gelerin yerlestirilme pozisyonun aktarilan bilgi yapilarmnin
daha kolay algilanmasim sagladig1 arastirmalarla ortaya konmustur (Kum, 2022; Ulusik, 2008;
Yazar & ilhan, 2021). Dogru bigimde hazirlanmis resimlemeler dgrenme hizini artirirken yanlis ve
kétii hazirlanmig resimlemeler bireyi kitaptan sogutmaktadir (Artut, 2007; Akt. Demir, 2008). Ders
kitab1 tasarim1 yapilirken bireyin bilgi birikimi, ilgi duydugu alanlar, yagsamdan bekledikleri, olaylar
algilama sekli gibi niteliklerin tanilanmas1 gereklidir. Ayrica 6grenme yontemlerinden yararlanarak,
“ogrenci ne sekilde daha etkili 6grenim saglar?” sorusuna yanit aranarak varilan sonug¢ dikkate
almmalidir (Alpan, 2004). Ogrenci ile ders kitabi arasindaki etkilesim grafik tasariminm sahip
oldugu dil ile ortaya cikar. Ortaya cikan bu dile kelimeler ve goriintii yapilar1 yon verir. Kelimeler
bir araya gelerek baslik yapilarini ve metin tiirlerini meydana getirir. Goriintii yapilariysa fotograf,
desen, resimleme gibi iistiine birtakim anlam baglar1 kurulmus veya hi¢bir anlam bagi kurulamamis
sade ve soyut bicimleri i¢ine alir. Bir ders kitab1 da kelimeler ve goriintii yapilarindan meydana gelir.
Sonug olarak biitiin bu 6geler birbiri ile ahenk olusturup orgiitlenmis yapilardir (Alpan, 2004). Ders
kitabina yiiklenen deger ve ondan elde edilen fayda ders kitabinin bu amaglar dogrultusunda iyi
hazirlanmig olmasina, dogru metinlerin ve resimlemelerin secilmis olmasina ve kolay, pratik sekilde
kullaniliyor olabilmesine baghdir. Ogretmenler ve dgrenciler, ders kitaplarinin iginde barindirdig
bilgilere sahip olmaya, bu bilgileri degerlendirebilmeye ve bu bilgilerden yeterli diizeyde
faydalanabilmeye ihtiya¢ duyarlar. Ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde, degerlendirilme
stirecinde ve se¢im asamasinda dogru kararlar vermek dnem tasidig1 icin bu asamalar rastlanti ve
ihmale yer verilemeyecek kadar 6nemlidir. Bu yiizden 6ncelikli olarak gorsel tasarim dgelerinin ve
ilkelerinin dogru bilinmesi ve uygulanmasi bir gerekliliktir (Keser, 2004).

Gorsel Tasarim Ogeleri ve Ilkeleri
Ders kitaplar tasarlanirken boyut, doku, ¢izgi, renk, sekil/form ve bosluk 6gelerinin kullanim

bicimi biiyiik 6nem tasir (Kilig & Seven, 2011). Bu 0Ogelerin bilen ve anlayan bir tasarimci
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araciligiyla kullanilmasiyla 6grencilerin yas araliklarina ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak bu
ozelliklerin kitaba yansimasi 6nem tasir. Gorsel tasarim dgelerinin neler oldugu ve ders kitabinda ne
sekilde kullanilabilecekleri agiklanmaya calisilmistir.

Boyut

Boyut, iirlinlerin uzun olmasi, genis olmasi, derin olmasi ve yiiksekliginin ne kadar olduguyla
ilgili bir kavramdir. Boyutun dogru bigimde se¢ilmis ve kullanilmig olmasi kitabin kullanim kolayligi
ve O0gretmeye yonelik hazirlanmig 6gelerin etkili olabilmesi agisindan 6nem tagir. Kitabin kendi
boyutu ve kitap icin hazirlanmig 6gelerin boyutlar kararlastirilirken bireylerin gelisim evresine,
(bireylerin rahat bicimde algilayabilmelerini saglayacak ve rahatlikla kullanabilmelerini saglayacak
en ideal boyut) gerekli olmayan bilgilerin fazlaligina (¢ok fazla bilgi yapist sunuluyorsa boyut da
ona es deger olmali) ve sayfa sergisi (boyuta 6gretilecek verilerin gorevleri ve yerlesim diizenlerine)
dikkate almmalidir (Kili¢ & Seven, 2011). Kisiler icinde bulunduklan g¢evreyi dikkate alarak
nesnelerin boyutlarina bakarlar uzunluk, genislik ve yiikseklik kavramlarin1 kullanirlar. Ogrenciler
de ders kitaplarindaki gorsel dgelere bakarlar ve bu dgelere boyutlarina gére anlam yiikleyebilirler.
Bu sebeple hazirlanan gorsel 6gelerin boyutlar1 yanlis sekilde boyutlandirilmamali, hazirlanan goérsel
ogeler dgrencilerin gorsellerin boyutlarini dogru algilayabilecegi sekilde boyutlandirilmalidir (Sahin
& Turanli, 2005).

Renk

Tasarimlar1 olusturan en temel dgelerden biri de renktir. Tasarimda kullanilan renklerin goze
carpan ilk 6ge olmasi rengin 6nemini artirmaktadir. Bir tasarlayicinin renklerin bireyde uyandirdig
psikolojik etkiyi iyi biliyor olmasi gerekir ¢iinkii renkler insanlarda farkli duygulara sebep olurlar.
Cogunlukla sicak renkler bireylerde uyarici ve harekete gegirici etkiler uyandirirken; soguk renkler
ise rahatlatic1 ve dinlendirici etkiler uyandirir (Topakli, 2012). Sicak renkler, bireyleri uyarma ve
neselendirme niteligi tasirlar. Soguk renklerse bireyleri yatistirma ve dinlendirme niteligine
sahiptirler. Soguk renkler, yiiksek miktarda kullanildiklar1 zaman sikici, moral bozucu bir etki
olusturabilirler. Sicak renkler de bireyleri siddete yoneltebilecek bir etki yaratabilirler. Sicak renkler,
sayfanin disina ¢ikma hissi uyandirirlar ve daha 6ndeymis izlenimi yaratirlar. Soguk renklerse sicak
renklerin aksine uzaktaymis izlenimi yaratirlar (Becer, 2022). Renklerin kullanilirken birtakim
kurallara hakim olmak gereklidir. Bu kurallar: Koyu zemin rengi, agik sekil renginin meydana
cikmasina katki saglar. Bu sebeple zeminde koyu renk kullanmak yararli olacaktir. Asirt diizeyde
fazla renk kullanmaktan kagmilmali ¢iinkii bu durum karmasaya neden olur. Bir &gretim
materyalinde en fazla ii¢ temel renk kullanilmahdir. Kullanilan renkler igerik 6gesine vurgu
yapmalidir (Perkmen & Tezci, 2011).

Bosluk

Tasarimi yapilan 6gretim materyallerinde igerigin ve gorsel ogelerin yerlestirilme bigimleri
Ogrencilerin Ogretim materyalinde karmasaya diismeyip onu anlamasi agisindan biiylik 6neme
sahiptir. Bosluk, belirlenmis bir gerceve icerisindeki kullanim alan1 disinda kalan yerlerdir. Ogretim
materyali eger bir ders kitabiysa ders kitabimin sayfa yapisina bitiinlikle bakildiginda
goriilen/hissedilen doluluk veya bosluktur. Bireylerin, ders kitabinda mevcut olan biitiin sayfa
icindeki 6gelerin rahat bigimde takibini saglayabilmesi i¢in hazirlanan ders kitabinda bosluklara yer
verilmesi bir zorunluluktur (Tiirkben, 2019). Bu bosluklar hazirlanirken su hususlara dikkat etmek
gerekir: Bosluklar, sayfa icerisinde ¢ogunlukla géziimiiziin en az algilayabildigi kisimlar1 taban
almarak olusturulmalhdir. Ders kitabinda goziimiiziin en ¢ok algilayabildigi kisim, %41 ile sol iist
kose; en az algilayabildigi kisimsa %14 ile sag alt kose seklinde belirtilmistir (Atmaca, 2006).
Olusturulan bosluklar, metinleri okuma kolaylig1 saglamasi bakimindan tutarli bigimde
diizenlenmelidir. Ayrica olusturulan bosluklar, 6grenciye ders kitabina da not alabilme olanag:
saglayabilmelidir (Kili¢ & Seven, 2011).
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Biitiinliik

Biitiinliik, bir gorseli olusturan Ogelerin birlikte oldugunun varsayilmasini ve bir biitiin
seklinde algilanmasimi saglayan ogeler arasindaki etkilesimdir. Farkli bir deyisle sozciikler ve
nesneler bir aradayken anlamli olurlar (Yalin, 2003). Ogeler ve dgelerin islevleri arasinda bulunan
birliktelik biitiinliikk kavramini ortaya ¢ikarir. Biitiinliik kavramina gore materyalde yer alan tiim
Ogeler ortak amag i¢in ¢alismak zorundadir. Materyale fayda saglamayan higbir yazi, soru, kisim,
resim, arag, sekil, grafik vb. 6ge materyalde yer almamalidir. Bu sebeple materyal tasariminda asir1
detaydan ve gerekli olmayan dgelerin kullanimindan kaginilmalidir (Kilig & Seven, 2011). Ders
Kitaplarindaki grafiklerin tasariminda da biitiinliik 6nemlidir. Biitiinligiin saglanmasi i¢in metinler
ve gorsel dgeler arasinda etkilesim saglanmasi zorunludur. Yapilan ¢alismalar ders kitaplarinda yer
alan yaziyla aktarilan bilgilerin azaltilmasinin, gorsel dgelerin ve metin etkilesiminin iist diizeye
¢ikarilmasinin 6grenmeye biiyiik 6lgiide katki saglayacagini ortaya koymustur (Alpan, 2004).

Yakinhk

Yakinlik birbiri ile ilgili 6geler arasinda bag kurulmasi i¢in kullanilan ilkedir. Birbirine
benzeyen kisimlarin, gozli benzesik bigimde uyarmasi beynin gruplar olusturmasini saglar. Bir
sayfanin i¢inde birbiri ile alakas1 olan dgeler, bir arada algilanir; birbiri ile alakas1 olmayan dgeler
ise ayr1 bir sekilde gruplanir. Daha sonra gruplara ayrilan pargalar beyin tarafindan bir araya toplanir
ve pargalar arasinda biitiinliik saglanir (Perkmen & Tezci, 2011). Yakinlik, iliskilendirilmek istenen
Ogeler arasinda bulunan zorunlu mesafe olarak ifade edilebilir. Bir gorsel oriintii sisteminde birbiri
ile yakin mesafede bulunan dgeler birbirleriyle iligki i¢inde, birbirinden uzak dgelerse birbiri ile
iligkisi olmayan dgeler biciminde algilanirlar. Ders kitaplarinda ve 6teki materyallerde birbiri ile
iligkisi bulunan 6gelerin birbirlerine yakin bi¢imde olusturulmasi bir zorunluluktur (Kilig¢ & Seven,
2011). Gorsellerde dikkate deger bir diger kisim ise satirlar arasinda yer alan bogsluklarin okuduguna
ve anladigina olan etkisidir. Satirlar birbirine yakin bigimdeyse uzak mesafeden net bigimde okumak
imkansizdir. Satirlar birbirinden ¢ok uzak ve gerekmeyen bir fazlalikta bosluk birakilmigsa satirlar
birbirinden alakasiz ve kopuk bir imaj olustururlar (Demirel, Seferoglu & Yagei, 2001).

Denge

Denge, birbiri ile ayn1 olan ya da birbirinden farkli olan nesneler arasinda bulunan uyumdur
(Buyurgan, 2001). Tasarim ogeleri arasindaki iletisimin sagladigi etkilesimin tasarlanan iiriiniin
tamamina dagilmis olmasi ile meydana gelen etkiye denge denir. Denge, tasarlanmis iiriindeki odak
sahasinin tasarlanmig iiriiniin tiim ydnlerine benzer oranda dagilmasina olanak tanir. Tasarim
iirliinliniin i¢inde bi¢im, renk, doku, yon vb. nitelikler arasi iligkide bu niteliklerden herhangi birinin
tasarimm amacindan saparak Oon plana ¢ikmamasina, agir basmamasina ya da tasarimda agirhik
merkezinin bu niteliklerden biri iizerine odaklanmamasina dikkat etmek gereklidir (Dursun &
Odabast, 2011).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, 5. simif Tiirkce ders kitaplarini gorsel tasarim ilkeleri agisindan
degerlendirmektir. Bu genel amaca erismek amaciyla asagida yer alan sorulara yanit aranmistir. Ders
kitaplarinda;

Metnin igerigini destekleyen gorsel dgeler kullanilmig mi1?

Gorsel ogeler ile metnin igerigi tutarli mi1?

Gorsel o0geler sayfa igerisine etkili bigimde yerlestirilmis mi?

Gorsel ogeler teknik 6zellikleri yoniinden etkili kullanilmig mi1?
Gorsel ogeler 6grenciyi diistindiirecek nitelikte mi?

Gorsel 0gelerin tasariminda yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmus mu?
Gorsel ogeler 6grenci diizeyine uygun mu?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, ortaokul 5. simif Tiirkge ders kitaplarini gorsel tasarim ilkeleri baglaminda
degerlendirmeyi amaglayan dokiiman incelemesine dayali nitel bir ¢alismadir. Nitel aragtirma,
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama metotlarinin kullanildigi, algilananlarin
ve durumlarin kendi ortaminda, gerceklikle paralel ve biitlinciil bir sekilde ortaya ¢ikarilmasina
yonelik bir siirecin takip edildigi arastirmadir (Yildirim & Simsek, 2005). Dokiiman analizi, yazili
belgelerin igerigini titiz bi¢imde ve bir sistem dahilinde analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel
arastirma yontemidir. Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgeleri
incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir. Nitel arastirmada kullanilan
diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam c¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis
olusturmak, deneye dayali bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini
gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008; Akt. Kiral, 2020).

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin c¢aligma grubunu Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginca onaylanan ortaokul 5. siif Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir. 2023 yilinda 2793
sayili Tebligler Dergisi’nde ilkdgretim ve ortadgretim ders kitaplarinin listesi yayimlanmistir. Bu
yayinlar arasinda Koza Yayinlari, Anittepe Yayinlari, Anka Yaynlari, Ata Yayinlari, Milli Egitim
Bakanlhig1 Yayinlar1 ve ilke Basim Yayinlar yer almaktadir (MEB, 2023). Bu ders kitaplar1 arasindan
Koza, Anittepe, Anka ve Ata Yayinlarina ait Tiirkge ders kitaplar1 ¢aligma grubuna almmustir. Bu
dort ders kitabinin ¢alisma grubuna se¢ilmesinde kitaplarin okullarda aktif bi¢imde kullaniliyor
olmasi etkili olmustur. 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinin segilmesinin temel sebebi ise, besinci sinifin
on O6grenmelerin kontrol edildigi ve yon verme oOzelliklerine sahip ikinci kademeye gecis sinifi
olmasidir. Ciinkii Tiirkce dersi ilkogretim birinci sinifta baglayip sekizinci sinifa kadar devamliligin
stirdiirmektedir. Besinci sinif ders kitaplar1 hem onceki yili i¢inde barindirmasi hem de bir sonraki
yilin hazirlayicisi olmasi noktasinda biiytik bir 6nem tasir. Besinci sinifin ilkogretim ikinci kademede
yer almasi, ilk dort y1la yon vermis olmasi, bir sonraki egitim kademesinin baslangi¢c noktasi olmasi,
dersin Tiirkge Ogretmenleri tarafindan anlatiliyor olmasi 5. Simf Tiirkge ders kitaplariin tercih
edilme sebebi olmustur.

=19

Ders kitaplari, “Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nin ilke ve ana kurallari
baglaminda hazirlanmistir. Hazirlanacak tiim ders kitaplarimin hazirlanma ve degerlendirilme
stirecinde bu yonetmelik kararlar1 ¢ercevesinde ortak bir yol ortaya konmustur. Ders kitaplarinda yer
alan tiim temalar aym ilke ve kurallar ¢ergevesinde hazirlandigr igin gorsel tasarim ilkelerinin
kullanilmasinda temalar arasinda 6nemli bir degisiklik olmayacag1 varsayimindan hareket edilmistir.
Bu baglamda ders kitaplarinda yer alan tiim temalarin degerlendirilmesi yerine Doga ve Evren temasi
secilmis ve degerlendirilmistir. Doga ve Evren temasinin secilmesinin temel sebebi ise en ¢ok gorsel
Ogenin bu temada yer aliyor olmasidir.

Veri Toplama Araci

Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan ortaokul 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinin gorsel tasarim
ilkeleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla Sahin’in (2014) gelistirdigi “Gorsel Tasarim Ogelerini
Degerlendirme Rubrik”leri kullanilmistir. Ders kitaplar1 arastirmact ile birlikte 3 alan uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica, degerlendirme siirecinde ortak bir strateji belirlenerek yontem
konusunda goriis birligi saglanmistir. Bu asamadan sonra uzmanlar ders kitaplarini rubriklere gore
bagimsiz olarak degerlendirmistir. Degerlendirme sonuglar1 arasinda uzmanlar arasinda 6nemli bir
farklilik olmamustir. Veri toplama araci olarak kullanilan rubrikler 5 se¢enekli olarak hazirlanmistir.
Ders kitaplar1 rubriklerde belirtilen olgiitlere gore, 1-5 arasinda bir puanla degerlendirilmistir; 1.0—
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1.8 hig etkili degil, 1.9-2.6 ¢ok az etkili, 2.7-3.4 orta diizeyde etkili, 3.5-4.2 oldukga etkili, 4.3-5.0
tamamen etkili olarak yorumlanmistir. Veriler, alt amaglara gore gruplandirilarak sunulmustur.

Veri Analizi

Ders kitaplari rubriklerde belirtilen olgiitlere gore, 1-5 arasinda bir puanla degerlendirilmistir
Veriler, alt amaglara gore gruplandirilarak sunulmustur. Bu verileri desteklemek amaciyla ders
kitaplarindan 6rnek gorsellere yer verilmis ve birlikte yorumlanmistir. Arastirma raporu igerisinde
ders kitaplarini hazirlayan yayimevlerinin adlari, tekrar etmemek icin alfabetik siraya gore harflerle
ifade edilerek kullanilmistir. (A: Koza Yayinlari, B: Anittepe Yaymnlari, C: Anka Yaynlar, D: Ata
Yayinlar1).

BULGULAR

Bu bolimde ders kitaplarmin gorsel tasarim ilkeleri yoniinden degerlendirilmesine iligkin
bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular arastirmanin alt amaglarma gore yedi ayn alt baslik halinde ele
aliarak yorumlanmistir.

Metnin icerigini Destekleyen Gorsel Ogelerin Kullanilmasi

Metnin igerigini desteklemek amaciyla kullanilan gorsel 6gelerin ders kitaplarma gore
dagilimi bu bdliimde yer almaktadir. Metnin igerigini destekleyen gorsel ogelerin kullanilmasi ile
ilgili bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Metnin icerigini Destekleyen Gorsel Ogelerin Kullamlmas:

Olgiitler Ders kitaplari  ORT.
5 Metnin igerigini desteklemek igin resim, harita, grafik, sema, tablo vb.

gorsel 6gelerden genellikle yararlanilmustir.
4 Metnin igerigini desteklemek igin resim, harita, grafik, sema, tablo vb. A2

gorsel 6gelerden ¢ogunlukla yararlanilmustir. B:2
3 Metnin igerigini desteklemek igin resim/ fotograf ve haritadan ¢ogunlukla C:2 2

diger gorsel 6gelerden kismen yararlanilmastir. D:2
2 Metnin igerigini desteklemek igin resim, fotograf ve haritadan kismen

diger gorsel dgelerden ¢ok az yararlanilmistir.
1 Metnin igerigini desteklemek amaciyla resim, harita, grafik, sema, tablo

vb. gorsel dgelere yer verilmemistir.

Tablo 1’e gore, Tiirkge ders kitaplarinda (A, B, C, D) metnin igerigini destekleyici resim,
fotograf ve harita kismen diger gorsel dgeler ¢ok az diizeyde kullanilmistir. Ayrica gorsel dgeler
sayisal yonden de konular arasinda dengesiz kullanilmistir. Bu baglamda A ders kitabinda 22
fotograf/resim kullanilmis, harita ve tablo hi¢ kullanilmamistir. Bu 6geler sayisal agidan konular ve
alt konular arasinda dengesiz kullamilmistir. “Yildizlar Gayet Memnun” adli metinde (6)
resim/fotograf kullanilirken “Diinyanin Beyaz Devleri Buzullar” adli metinde (1) resim/fotograf
kullanilmistir. Diger konular iginde kullanilan gorsel Ogelerin sayist 1-4 arasinda degisim
gostermektedir. B ders kitabinda 17 fotograf/resim kullanilmis, harita ve tablo hi¢ kullanilmamastir.
Bu ogeler sayisal agidan konular ve alt konular arasinda dengesiz kullanilmistir. “Bu Nehir Bizim”
adli metinde (4) resim/fotograf kullanilirken “Okland Adas1” adli metinde (1) resim/fotograf
kullanilmistir. Diger konular iginde kullanilan gorsel ogelerin sayis1 1-5 arasinda degisim
gostermektedir. C ders kitabinda 20 fotograf/resim kullanilmis, harita ve tablo hi¢ kullanilmamastir.
Bu ogeler sayisal agidan konular ve alt konular arasinda dengesiz kullanilmistir. “Arinin Sirr1” adl
metinde (3) resim/fotograf kullanilirken “Son Mart1” ve “Gokyiiziindeki Ates: Kutup Isiklar1” adli
metinlerde (1) resim/fotograf kullanilmistir. Diger konular i¢inde kullanilan gorsel 6gelerin sayisi 1-
3 arasinda degisim gostermektedir. D ders kitabinda 6 fotograf/resim kullanilmis, harita ve tablo hig
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kullanilmamistir. Bu 6geler sayisal agidan konular ve alt konular arasinda dengesiz kullanilmistir.
“Kiraz Yaylalar1” ve “Riizgar” adli metinlerde (2) resim/fotograf kullanilirken “Son Kuslar” ve “Ug
Fil” adli metinlerde (1) resim/fotograf kullanilmistir. Diger konular iginde kullanilan gorsel dgelerin
sayist 1-2 arasinda degisim gostermektedir.

Gorsel Ogelerle I¢erigin Tutarh Olmasi
Gorsel dgelerle metnin igeriginin tutarli olmasi ile ilgili bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Gorsel Ogelerle I¢cerigin Tutarhh Olmasi
Olgiitler Ders kitaplar ORT.

5  Gorsel 6geler genellikle metnin igerigine uygun, igerigi 6zetleyici,
ana fikri destekleyici ve kazanimlar1 gergeklestirici niteliktedir.

4 Gorsel dgeler cogunlukla metnin igerigine uygun, igerigi 6zetleyici,
ana fikri destekleyici ve kazanimlar1 gergeklestirici niteliktedir.

3 Gorsel dgeler kismen metnin igerigine uygun, igerigi 6zetleyici, Al
ana fikri destekleyici ve kazamimlar1 gergeklestirici niteliktedir. B:1

2 Gorsel dgelerin ¢cok az1 metnin igerigine uygun, igerigi dzetleyici, C:1 1
ana fikri destekleyici ve kazamimlar1 gergeklestirici niteliktedir. D:1

1  Gorsel 6geler metnin igerigine uygun olmadigi gibi, igerigi
Ozetleyici, ana fikri destekleyici ve kazanimlar gergeklestirici
nitelikte degildir.

Tablo 2’ye gore Tiirkce ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel dgeler metnin igerigine uygun,
icerigi destekleyici, ana fikri Ozetleyici ve kazanimlari gergeklestirici nitelikte degildir. Ders
kitaplarinda metni desteklemek amaciyla metinle iligkili resim, harita, grafik, sema, tablo vb. gorsel
Ogelere yer verilmemistir. A ders kitabinda metin i¢inde kullanilan gorsel 6geler anlatilan olaylar ile
ortismemektedir. “Kiiciik Cam Agac1” adli metin igerisinde ¢am agacinin arkadasliklarindan sz
edilirken gorselde buna yonelik ayrintilara yer verilmemis, anlatim ile ilgili olmayan gorseller
kullanilmistir (Gorsel oge 1).

Gorsel Oge: 1. A ders kitabindan drnekler

B ders kitabinda gorsel ogeler, metnin igerigi ile tutarli degildir. “Bu Nehir Bizim” adli
metinde ¢ocuklarin parkta oldugu ve sohbet ettigi anlatilirken gorsel metinden bagimsizdir.
Metindeki gorseller genel olarak anlatilan olaylar ile 6rtiismemektedir (Gorsel 6ge 2).

Gorsel Oge: 2. B ders kitabindan drnekler

C ve D ders kitaplarinda da metinde yer alan gorsel dgeler genel olarak metnin igerigi ile
ortiismemektedir.
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Gorsel Ogelerin Teknik Ozellikleri Yoniinden Etkili Kullamlmasi

Ders kitaplarindaki gorsel ogelerin teknik ozellikler yoniinden etkili kullanilmasi; gorsel
Ogelerin rengi ve gorsel dgelerin boyutlari dlgiitlerine gére degerlendirilmistir. Gorsel 6gelerin rengi
ile ilgili bulgular Tablo 3’te, gorsel 6gelerin boyutlari ile ilgili bulgular da Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 3
Gorsel Ogelerin Renginin Etkili Kullamlmasi
Olgiitler Ders kitaplar ORT.

5  Gorsel 6gelerin renkleri amaca uygun kullanilmis ve 6nemli
ayrintilar1 vurgulamigtir.

4 Gorsel ogelerin renkleri gogunlukla amaca uygun kullanilmis ve
onemli ayrintilar1 vurgulamastir.

3 Gorsel dgelerin renkleri kismen amaca uygun kullanmig ve 6nemli
ayrmtilart vurgulamistir.

2 Gorsel dgelerin renkleri ¢ok az diizeyde amaca uygun kullanilmig
ve 6nemli ayrintilart vurgulamustir.

1 Gorsel 6gelerin renkleri amaca uygun kullanilmadigi i¢in 6nemli
ayrintilar vurgulamamustir.

Cowx
el

Tablo 3’e gore, Tiirk¢e ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel dgelerin renkleri amaca uygun
kullanilmamis, onemli ayrintilar vurgulanmamistir. A ders kitabinda yer alan “Yildizlar Gayet
Memnun” metninde kullanilan goérsel yildizlarla alakasizdir, metinde sadece bir aga¢ ve giines
goriilmektedir. Gorsel 6gede dikkat ¢ekilmek istenen unsur yildizlardir ancak kullanilan renkten
dolay1 yildizlar dikkat ¢ekmekten uzaktir. Dikkat ¢ekici unsur agik renkle verilmeli, bu durumda da
zemin rengi koyu renk olmalidir (Alim, 2011). Ancak gorsel Oge tasarlanirken buna &zen
gosterilmemistir. A ders kitabinda yer alan “Giilden Giile Konur Zer Kelebekler” siirinde
kelebeklerin altin rengi olmasina vurgu yapilmig ancak kelebekler gorselde ¢ok renkli bigimde yer
almistir (Gorsel 6ge 3). Bir materyalde en fazla ti¢ temel renk kullanilmali, ¢cok fazla rengin bir arada
kullanilmasi karmagiklik yaratir (Giindiiz & Odabagi, 2004). Siirde altin renkli kelebeklere vurgu
yapilmak istenmistir ancak ¢ok renkli kelebeklerin 6n planda olmasindan kaynakli vurgulanmak
istenen unsur geri planda kalmistir. Gorselin on bes renkten olustugu ve asir1 renkliligin bulundugu
gbzlenmistir. Kullanilan renklerin gozii yordugu belirlenmistir. Tasarim denge ilkesine uygun
olmayan bir bicimde hazirlanmistir. Ayrica olusturulan gorsel ile baglik, baglik ile metin, metin ile
de gorsel arasinda tam bir biitlinlik bulunmamaktadir.

el
Gorsel Oge: 3. A ders kitabindan 6rnekler

B ders kitabinda gorsel 6gelerin olmasi gerektiginden daha renkli kullanilmasi ve kullanilan
renklerin amaca uygun olmamasi bir problem olusturmaktadir. B ders kitabinda kullanilan
gorsellerde kullanilan renkler, metindeki 6nem derecesi yiiksek olan detaylarin vurgulanmasinda
etkili olamamistir (Gorsel 6ge 4). Gorsel 6gelerin etki uyandirici olmasi ve verilmeye c¢alisilan iletiyi
iletebilmesi i¢in renklerin gercege yakin, canli, vurgulanmis olmasi dnemlidir. Ayrica kullanilan
renklerin gorsel Ogeler ile zemin rengi cercevesinde de baglantili olmasi son derece dnem tasir
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(Giiven, 2006). Ciinkii kitab1 kullanan 6grenciler bozuk, alakasiz renk diizeninden rahatsizlik
duyabilir.

Gorsel Oge: 4. B ders kitabindan &rnekler

C ve D ders kitaplarinda da gorsellerde kullanilan nesnelerin ve renklerin dengeli bir sekilde
yerlestirilmedigi ve orantiya da dikkat edilmedigi tespit edilmistir. Gorseller, bazi metinlerde dgrenci
diizeyine ve gerg¢ege uygun bicimde, ancak bazi metinlerde de fazla renkli ve gerceklikten uzak bir
bicimde hazirlanmigtir. Baz1 gorsellerde 151k ve aydinlatma yetersiz oldugu i¢in bu durum anlasilirhigt
azaltmis ve gorsellerin yeterince net olmamasina yol agmigtir. Kullanilan gorsellerin bazilarmin tiirii
fotograf bazilariin ise tiirli resimdir. Kullanilan bu fotograf ve resimlerde renk unsuru abartilmaistir.
Isik, golge, doku, ton ve dogru renk kullanimi gibi unsurlar yetersiz oldugu i¢in gorseller 6grencide
estetik bir duyarlilik gelistirecek nitelikte degildir.

Tablo 4
Gorsel Ogelerin Boyutlarinin Etkili Kullanilmasi
Olgiitler Ders kitaplar1 ORT.

5  Gorsel 6gelerin boyutlar1 gergegine uygun diizenlenmis ve gerekli
mesaj1 vurgulayici detay kullanilmugtir.
4 Gorsel 0gelerin boyutlar1 gogunlukla gergege uygun diizenlenmis

ve gerekli mesaji kismen vurgulayici detay kullanilmagtir. A2
3 Gorsel 6gelerin boyutlar: kismen gercege uygun diizenlenmis, B:2

gerekli mesaji vurgulayacak detay bazen kullanilmustir. C:2 2
2 Gorsel dgelerin boyutlari gergege ¢ok az uygun diizenlenmis, D:2

gerekli mesaj1 vurgulayici detay ¢ogunlukla kullanilmamugtir.
1  Gorsel 6gelerin boyutlar1 gergege uygun diizenlenmemis ve
gerekli mesaji vurgulayici detaylar kullanilmamugtir.

Tablo 4’e gore, Tiirkce ders kitaplarinda (A, B, C, D) metnin gdrsel dgelerinin boyutlar
gergege cok az dizeyde uygun diizenlenmis, gerekli mesaji vurgulayict detay cogunlukla
kullanilmamistir. Tiim ders kitaplarinda (A, B, C, D) yer alan metinler icerisinde fotograf ve
resimlerin boyutlar biitiin sayfalarda birbirinden bagimsiz odlgiilerle hazirlanmigtir. Gorsel dgelerin
cogunda dikkatin verilmesi beklenen ayrintilar net ve aciklayict bir sekilde belirtilmemistir.
Gorsellerde kullanilan 6geler konuya, gercege ve giincellige uygun olarak konumlandirilmamustir.
Ayrica gorsellerde canlilar viicut oran dlgiilerine uygun olarak cizilmemistir.

Gorsel Ogelerin Sayfa icerisine Etkili Bicimde Yerlestirilmesi

Bu alt amag, alan uzmanlar tarafindan goérsel Ogelerin sayfa icerisine etkili bigimde
yerlestirilmesi; gorsel dgelerin metnin yakininda yer almasi, gorsel 6gelere gonderme yapilmasi ve
gorsel dgelerin sayfa igerisinde boliinmeden yerlestirilmesi dlgiitleri agisindan degerlendirilmistir.
Gorsel 6gelerin metnin yakininda yer almasi ve gorsel 6gelere gonderme yapilmast ile ilgili bulgular
Tablo 5’te, gorsel 6gelerin sayfa igerisinde boliinmeden yerlestirilmesi ise tablo 6’da sunulmustur.

69



G. YAGCI & M. SAHIN

Tablo 5
Gorsel Ogelerin Metnin Yakinina Yerlestirilmesi ve Gonderme Yapilmasi

Olgiitler Ders kitaplar ORT.

5  Gorsel 6geler genellikle metnin yakininda yer almis ve
gondermeler yapilmugtir.

4 Gorsel dgeler genellikle metnin yakininda yer almis ama bazen
gondermeler yapilmustir.

3 Gorsel 6geler kismen metnin yakininda yer almis ve bazen
gondermeler yapilmustir.

2 Gorsel 6geler kismen metnin yakininda yer almis ve gok az
gondermeler yapilmustir.

1  Gorsel ogeler genellikle metnin yakininda yer almamus,
gondermeler yapilmamustir.

Cowm2
NN NN
N

Tablo 5’e gore, Tiirkge ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel 6geler kismen metnin yakininda
yer almig ve gondermeler ¢ok az yapilmistir. Ders kitaplarinda metin i¢inde kullanilan gorsel 6geleri
aciklayan veya metin ile gorselleri iliskilendirmeye doniik gondermeler yapilmamistir bu durum da
metinle gorsel 6ge arasinda bulunan bagdasik iligkiyi etkisiz kilmistir. Hi¢bir resim ya da fotografta

ilgili oldugu metne yonelik sorulan sorularda “yan taraftaki”, “asag: taraftaki”, “yukari taraftaki”
tarzinda yonlendirmeler kullanilmamastir.

Tablo 6
Gorsel Ogelerin Sayfa icerisine Boliinmeden Yerlestirilmesi
Olgiitler Ders kitaplar1 ORT.

5  Gorsel dgeler sayfa igerisine biitiinliigii saglayici bir sekilde
boliinmeden yerlestirilmistir.

4 Gorsel ogeler sayfa icerisine genellikle biitiinliigii saglayici bir
sekilde boliinmeden yerlestirilmistir.

3 Gorsel dgeler sayfa igerisine kismen biitiinliigii saglayict bir
sekilde boliinmeden yerlestirilmistir.

2 Gorsel ogeler sayfa igerisine ¢ok az diizeyde biitiinliigii saglayici
bir sekilde béliinmeden yerlestirilmistir.

1 Gorsel 6geler genellikle sayfa igerisinde boliindiigii i¢in butiinligi
saglamamuistir.

cComwx
NN
N

Tablo 6’ya gore, Tiirkce ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel dgeler sayfa igerisine genellikle
biitiinligii saglayici bir sekilde boliinmeden yerlestirilmistir. Gorsel dgeler sayfalara dogru bicimde
boliinmeden yerlestirildigi i¢in iletisim engeli ortadan kalkmustir. Ders kitaplarinda kullanilan
gorseller biitiinliik tasarim ilkesi dikkate alinarak olusturulmustur.

Gorsel Ogelerin Ogrenciyi Diisiindiirecek Nitelikte Olmasi

Ders kitaplarindaki gorsel dgelerin 6grenciyi diisiindiirmesi ile ilgili bulgular Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7
Gorsellerin Ogrenciyi Diisiindiirecek Nitelikte Olmasi

Olgiitler Ders kitaplan ~ ORT.

5 Gorsel ogeler ilgi ve dikkat ¢ekici, bilgiye yonlendirici ve
aragtirma yapmaya firsat verici niteliktedir.
4 Gorsel ogeler cogunlukla ilgi ve dikkat ¢ekici bilgiye yonlendirici
Ve aragtirma yapmaya firsat verici niteliktedir. A2
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3 Gorsel ogeler kismen ilgi ve dikkat ¢ekici, bilgiye yonlendirici ve
aragtirma yapmaya firsat verici niteliktedir.

2 Gorsel ogeler ¢ok az diizeyde ilgi ve dikkat ¢ekici, bilgiye
yonlendirici Ve arastirma yapmaya firsat verici niteliktedir.

1 Gorsel ogeler ilgi ve dikkat gekici olmadig gibi bilgiye yonlendirici ve
aragtirma yapmaya firsat verici nitelikte de
degildir.

Qow
N NN

Tablo 7°e gore, Tiirk¢e ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel dgeler, ¢cok az diizeyde ilgi ve
dikkat ¢ekici, bilgiye yonlendirici ve arastirma yapmaya firsat verici nitelikte kullanilmigtir. Ders
kitaplarinda kullanilan goérseller, metnin amacina ve 6grenci diizeyine uygun, dgrencinin dikkatini
cekecek nitelikte ve anlasilir bicimde kullanilmamis, gorseller Ogrencilerin sanatsal gelisim
diizeylerine uygun bicimde tasarlanmamistir. Ders kitaplarinda metnin anlasilmasini destekleyecek
ve metnin kolay anlasilmasin1 saglayacak kadar gorsel kullanilmanmstir. Ornegin, A ders kitabinda
Okland Adasi1 adli metinde (1) gorsel kullanilmistir. Kullanilan goérselle 6grencilerde anlatilan adaya
yonelik bir merak uyandirilmamis, 6grenciler kesfetmeye ya da arastirmaya yonlendirilmemistir
(Gorsel 6ge 5). B ders kitabinda da Son Mart1 adli metinde (1) gorsel kullanilmistir. Kullanilan
gorselle 6grencilerde nesli tilkenmekte olan hayvanlara yonelik bir merak uyandirilmamais, 6grenciler
kesfetmeye ya da arastirmaya yonlendirilmemistir (Gorsel 6ge 6).

Gorsel Oge: 5. A ders kitabindan 6rnekler Gorsel Oge: 6. B ders kitabindan drnekler

C ve D ders kitaplarinda da Ogrenciyi diisiindiiriicii gorsel ogelere ¢ok az diizeyde yer
verilmistir. Bu baglamda tiim ders kitaplar1 benzerlik gostermektedir.

Gorsel Ogelerin Tasariminda Yalinhik ve Basitlik ilkesine Uyulmasi

Ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin yalin, anlasilir hazirlanmasina ve gerektirdigi kadar detay
kullanilmis olmasina iligkin bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Gorsel Ogelerin Tasariminda Yalinhk ve Basitlik Ilkesine Uyulmas:

Olciitler Ders kitaplari ORT

Gorsel dgeler hazirlanirken yalin, anlagilir hazirlanmasina ve mesajin
gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmigtir.

4 Gorsel dgeler hazirlanirken ¢ogunlukla yalin, anlagilir hazirlanmasina ve
mesajin gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmistir. A2

3 Gorsel dgeler hazirlanirken kismen yalin, anlasilir hazirlanmasina ve B:2 2
mesajin gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmistir. C:2

2 Gorsel dgeler hazirlanirken ¢ok az yalin, anlagilir hazirlanmasina ve mesajin D:2
gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmistir.

1 Gorsel dgeler hazirlanirken yalin, anlagilir hazirlanmasina ve mesajin

gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat edilmemistir.
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Tablo 8’e gore, Tiirk¢e ders kitaplarinda (A, B, C, D), gorsel dgeler hazirlanirken ¢ok az
diizeyde yalin, anlagilir hazirlanmasina ve mesajin gerektirdigi kadar detay kullanilmasina dikkat
edilmigstir. Ders kitaplarinda kullanilan gorseller, icerigi destekleyecek detaylara sahip bigimde
olusturulmamustir. ierik 6grenmeyi destekleyecek sayida, amaca hizmet eder nitelikte ve metinde
biitiinliik olusturacak cesitlilikte gorsellerle zenginlestirilmelidir (Yanpar, 2005). Hazirlanan ders
kitaplarinda bu durum dikkate alinmamistir. Gorseller verilmek istenen iletiyi agik bigimde
vermemistir. Bazi resimlerde agir1 detay kullanilirken bazi resimlerde hicbir detaya yer verilmemistir.
Gorsel 6gelerde yer alan nesne ve figiirler bilgi ve ayrintilara 151k tutacak, benzerlik ve farkliliklara
isaret edecek bicimde kullanilmamistir. Ders kitaplarindaki baz1 gorseller konunun niteligine bagl
olarak ger¢ek durumlar yansitici nitelikte degil, gereginden basit bir bicimde tasarlanmigtir. Gorsel
biitiinliigii bozacak gereksiz 6ge kullammmindan kaginilmamis ve pek ¢ok gereksiz detaya yer
verilmistir. Konunun niteligine bagli olarak tekrar edilmesi gereken gorseller disinda gorsel
tekrarindan kaginilmamis, gesitli gorsellerle metin zenginlestirilmemistir.

Gorsel Ogelerin Tasariminda Ogrenci Diizeyinin Dikkate Alinmasi

Ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin 6grenci diizeyine uygun, 6grencilerin yasantilarina ve
somut deneyimlerine uygun hazirlanmis olmasina iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Gorsel Ogelerin Tasariminda Ogrenci Diizeyinin Dikkate Alnmasi

Olciitler Ders kitaplann ~ ORT

5 Gorsel ogeler, 6grencilerin yagantilarina, onlarin somut deneyimlerine uygun
bi¢imde tasarlanmustir.
4 Gorsel 6geler, cogunlukla 6grencilerin yasantilarina, onlarin somut

deneyimlerine uygun bigimde tasarlanmaistir. A2
3 Gorsel ogeler, kismen 6grencilerin yasantilarina, onlarin somut deneyimlerine B:2

uygun bigimde tasarlanmigtir. C:2 2
2 Gorsel ogeler, ¢cok az 6grencilerin yasantilarina, onlari somut deneyimlerine D:2

uygun bigimde tasarlanmigtir.
1 Gorsel dgeler, 6grencilerin yagantilarina, onlarin somut deneyimlerine uygun
bicimde tasarlanmamustir.

Tablo 9’a gore, Tiirkge ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel ogeler, ¢ok az diizeyde
Ogrencilerin yasantilarina, onlarin somut deneyimlerine uygun bigimde tasarlanmamistir. Ders
kitaplarinda kullanilan gorseller dinamik ve dikkat ¢ekmeye yonelik gorsel diizen cercevesinde ve
metin birlikteligi i¢inde tasarlanmamistir. A ders kitabinda kullanilan gorseller, hedef kitle ile
uyumlu, giidiilemeye doniik, etki uyandiracak nitelikte, ilgi ¢ekici ve sahip olunan ilgiyi canli
tutmaya yonelik bir tasarima sahip degildir (Gorsel 6ge 7). B ders kitabinda kullanilan gorsellerinin
tasarimi, gorsel tasarim o6ge ve ilkelerine uygun, etkili bir bigimde tasarlanmamuistir (Gorsel 6ge 8).

Gorsel Oge: 7. A ders kitabindan drnekler Gorsel Oge: 8. B ders kitabindan drnekler
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C ve D ders kitaplarinda da gorsel dgelerin 6grenci diizeyine uygunlugu cok az diizeyde
dikkate alinmistir. Bu baglamda ders kitaplari1 benzer nitelik gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde 5. sinif Tiirkce ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin gorsel tasarim ilkelerine
gore degerlendirilmesine iliskin elde edilen bulgularm, mevcut kuramsal alanyazin destegiyle
tartisiimast  ve yorumlanmas: amaglanmistir. Ozellikle Tiirkce ders kitaplarindaki gorsellerin
degerlendirilmesi konusundaki ¢alismalarin siirli olmasi nedeniyle alanyazinda konuya yakin
yapilan aragtirmalarin sonuglarindan faydalanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
Tiirkce ders kitaplarinda gorsel 6ge olarak en ¢ok resim/fotograf kullanildigr goriilmektedir. Gorsel
Oge sayica en az D, en ¢ok A ders kitabinda yer almistir. A, B, C ve D ders kitaplarinda hig tablo
kullanilmamistir. Ders kitaplarinda yalnizca etkinliklerde sema, grafik, bulmaca, kavram haritas,
kavramsal karikatir, kavram ag1 vb. gorsel 6gelere yer verilmistir. Ayrica bazi alt konularda ¢ok
sayida gorsel 6geye yer verilirken bazi alt konularda gorsel 6gelere hig yer verilmemis ya da yetersiz
sayida yer verilmistir. Bu bulgu, ders kitaplarinda gorsel ogelerin plansiz ve yetersiz bigimde
kullanildigim gostermektedir. Kitaplarda kullanilan gorsel 6geler metinlerin anlagilmasina kismen
yetecek kadar kullanilmistir ve gorseller sdzel metnin anlagilmasini kismen desteklemektedir. Ders
kitaplarinda fotograf ve resimler diginda cesitli gérsel 6geler de yer almalidir. Karikatiirler, grafikler,
semalar, tablolar ve haritalar anlatima yardimci olacak diger gorsel dgeler arasinda yer almaktadir
(Kilig & Seven, 2008). Elde edilen bulgulara gore ortaokul 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda genellikle
resim ve fotograf kullanilmakta ve bu gorsellerin yeterli oldugu disiiniilmektedir. Ders kitaplarinda
konuyu yansitan yaraticilig1 gelistirmeye doniik, 6grencinin 6grenme seviyesi ile uyumlu, canli ve
ilgi ¢ekici olan resim ve fotograflarla beraber grafik, sema, plan, harita ve diger gorsel 6gelerden de
yararlanilmalidir (Esgi & Dursun, 2008). Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilan biitiin gorsel 6geler,
Ogrencilerin; yazma, gorsel okuma, ana dilini etkin kullanabilme yetilerini ve sozciik dagarciklarini
gelistirme noktasinda biiyiik bir role sahip olmasinin yaninda, dgretim siirecini sikici ve tekdiize
olmaktan da cikarabilecek dzelliklere sahiptir (Ilhan & Yazar, 2021). Varisoglu, Seref, Gedik &
Yilmaz (2014) tarafindan yapilan arastirmada deyim ve atasdzlerinin dgretimi siirecinde kullanilan
karikatiirlerin basarili olma durumuna etkisi arastirilmig, arastirmaya dahil olan Ogrencilerden
karikatlir kullanilarak ders anlatilan 6grenci grubunda anlamli diizeyde bir fark oldugu ortaya
cikmistir. Bu c¢alisma, Tiirk¢e Ogretiminde gorsel kullanmanin dort temel dil becerisinin
kazandirilmasina biiylik katki sagladigim ve &grencilerin kelime hazinesini genislettigini ortaya
koymaktadir.

Elde edilen bulgulara dikkat edildiginde kitaplarda kullanilan gérsel 6gelerin, metin ile tutarli,
metnin igerigine uygun, metni Ozetleyici, ana fikri destekleyici ve kazamimlar1 gerceklestirici
nitelikte kullanilmadig1 ortaya cikmistir. Metindeki gorseller genel olarak anlatilan olaylar ile
ortismemektedir. Kullanilan gorsel oOgeler icerikle g¢ogunlukla tutarli degildir ve anlatilan
durumlardan bagimsiz olarak tasarlanmigtir. Bu gorsel dgeler, metnin agiklanmasina ve bilgiye
dikkat ¢ekilmesine dnemli bir katki saglamamustir. Ders kitaplar 6teki ¢ocuk kitaplarindan farkli bir
bicimde resimlenir. Ders kitaplarindaki resimlemeler, metinle iliskili olarak bilgilendirmeyi saglama
amactyla olusturulmalidir. Resimlemenin metinle iligkisinin yiiksek diizeyde olmasinin yani sira
¢ocugun ilgisini yiiksek tutmay1 saglayacak estetik degere de sahip olmasi garttir. Resim-metin
iligkisi olmasina ragmen estetik deger tasimayan bir resimlemenin faydasindan séz edilemez (Ase¢1,
2014). Resimlerin anlasilir, giizel ve metinle ilgili olmasi, estetik deger barindirmasi zorunludur
(Gonen, Katranci, Uygun & Ucus, 2011). Kitaptaki resimler isteklendirmeyi artirmakla beraber,
eglence kaynagi olmali, 6greticiligi yiiksek diizeyde olmali ve ¢ocuklara estetik deger kazandiracak
nitelikler barindirmalidir (Sar1, 2006). Cocuk metinlerde okudugu hadiseleri resimlerde de gormek
ister. Resimlerin metindeki igerik ile ¢elismemesi, olumsuz anlamlandirmalara neden olugturmamasi
bir gerekliliktir. Resimdeki anlatilanlar, metinde anlatilan olaylar1 géstermenin de 6tesinde, metnin
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planlamasi ya da ana diislincesiyle bagdasan ve buna paralel bir bigimde taze ve etkili ayrintilara da
sahip bir yerde olmalidir (Dal, 2019).

Elde edilen bulgular incelendiginde, tim ders kitaplarinda (A, B, C, D) gorsel 6gelerin
boyutlarinin ¢ok az diizeyde uygun kullamildigi ve gorsel dgelerde gerekli mesaji vurgulayici
detaylarin ¢ogunlukla kullanilmadig1r goriilmiigtiir. Gorsel baglantilar1 en etki edecek bigimde
aktarmanin temel taslarindan biri de dogru boyutlandirmadir. Materyaldeki gorsel Ogeler gercek
yasamdaki boyutlart ile olusturulduysa 6grenci bu odgeleri ve aralarindaki baglantiyr daha hizli
algilar. Dogru boyutta olusturulan 6geler, olusturulmayan o6gelere gore daha tertipli ve net bigimde
algilanir. Ortaliga ¢ikarilan bu diizenleme 6grenmeyi ¢abuklastirir (Kilig & Seven, 2011). Resimler
de metinlerde oldugu gibi bir biitiinliik olustururlar. Resim-metin baglantisinin {i¢ degisik bi¢cimde
olmas1 miimkiindiir: Resim ve metin ortak sayfay1 paylasir veyahut birliktedir. Ogrenci metni okur
ve araliklarla da resimlere goz gezdirir veyahut resimlere goz gezdirir o esnada da metni okur.
Boylelikle metinde anlatilan olaylar ve durumlarla, 6grencinin resimlerde goérmiis oldugu olaylar ve
durumlar birbirini destekleyerek ortiismeyi saglar. Ikinci olarak da resim onceki sayfada, metin ise
bir sonraki sayfada sunulur. Bu olusumda ise ¢ocuk 6ncelikli olarak metnin ne sekilde ilerleyecegini
on gormeye calisir. Bu tiir olusumlar, 6grencilerin tahmin yiiriitme, olacak olaylar1 6n gorme,
yordama gibi yeteneklerini iist diizeyde aktiflestirebilmesini amaglamaktadir. Ugiincii olarak da
sayfada oncelikle metin, sonrasinda ise resim verilir. Bu olusumda ise 6grenci 6ncelikli adim olarak
metni okur; okuma sonrasinda ise okumus oldugu kurguyu resim kanali ile pekistirir (Bagci1, 2007).
Ders kitaplarinda ele aliman metinler g¢er¢evesinde semalara, grafiklere, bulmacalara, kavram
haritalarina, kavramsal karikatiirlere, kavram aglarina vb. gorsel Ogelere yer verilmedigi
goriilmiistiir. Ders kitaplarinda bazi alt konularda cok fazla gorsel 6ge kullanilirken bazi alt
konularda ise hi¢ gorsel 6geye yer verilmedigi ya da tek bir gorsel 6geye yer verildigi goriilmiistiir.
Aragtirmanin bulgular 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda gorsel dgelerin belli bir plan dahilinde ve
0zen gosterilmeden kullanildigimi gostermektedir. Yazili metni destekleme adina kullanilacak gorsel
Ogelerin oncesinde bir plan gercevesinde yerlestirilmesi ve bu durumdan yola ¢ikilarak metnin igine
yerlestirilmesi dogru bir tasarim igin ¢ok biiyiik bir 6nem tasir (Yanpar, 2005). Ders kitaplarinda
gorsel dgeler plansiz olusturulmustur ve yeterli etkiyi uyandirmaktan uzaktir. Icerigi desteklemek
amaciyla her yazili metin i¢in sadece resim ve fotograf kullanilmistir. Grafik ve gorsellerin
ogrenmeyi etkileme giicii ile ilgili yapilan bir arastirmada fotograf, ¢izim ve diger grafik dgelerinin
ders kitaplarinda biiyiik bir 6nem tasidiklari ortaya ¢ikmistir. Yine ayni arastirma baglaminda
Ogrencilerin ders kitaplarina yonelik beklentileri saptanmaya ¢alisilmistir. Aragtirmanin bulgularina
gore grafikler/gorseller, bireylerin ilgi alanlarma giren konular, érgiitlenmis motifler, kelimeler ve
tasarim ilk bes sirada yer almistir (Julie ve Earl, 1997; Akt. Sahin, 2014).

Arastirmanin bulgularina gore ders kitaplarinda gorsel 6gelerin renkler barindirmasina ¢ok az
0zen gosterildigi goriilmiistiir. Kullanilan renkler ¢ogunlukla belirlenen amagtan bagimsiz bigimde
kullanildig1 i¢in renkler vurgulamasi gereken detaylar1 vurgulamaktan uzaktir. Kullanilan gorsel
Ogeler ile zeminde kullanilan renkler arasinda ahenk saglanmaya c¢alisilmamistir. Baz1 gorsellerde
cok fazla renk kullanilmasindan dolay1 dikkat ¢ekilmesi hedeflenen olaylara ya da kisilere yeterli
diizeyde vurgu yapilamamistir. Egitimciler bireylerin 6grenme siireglerinde gorsel yolla 6grenmenin
etkili 6grenme seceneklerinden biri oldugu tizerinde dururlar. Egitimde kullanilan ders kitaplar
incelendiginde; 6grencilere verilen ders kitaplarinda resimleme, tipografi ve i¢ sayfalar1 da iginde
barindiran kisimlardaki gorsel diizenlemelerde pek ¢ok problemin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ders
kitaplarinda gorsel diizenin olusumunu saglayan ve dikkat edilmesi gereken en temel kavramlardan
biri resimlemedir. Ders kitaplarindaki resimlemelerin, haritalarin vb. gorsel elemanlarin
olusturulmasinda kullanilan renklerin, aktarilan verilerin algilanmasi agisindan etkisi bilim
insanlarinca denetlenmistir. Etkisi fazla olan renklerin basarili bicimde kullanilmasi, renk kalitesi
yliksek resimlemelerin yapilmasi 6grenmeyi hizlandirirken, renk kalitesi diisiik resimlemelerin
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yapilmas1 6grenciyi kitaptan sogutmaktadir (Ozdemir, 2005). Kaliteli bir resimleme i¢in, ¢izer metni
iyi anlamlandirmali, alan ve kisileri bu baglam ¢ercevesinde olusturmalidir. Giiniimiizde teknolojinin
de gelismesiyle birlikte ders kitaplarinin photoshop programi kullanilarak renklendirilmesi
yayginlagmis durumdadir. Basim olarak diisiiniildiigiinde bu programda resimlerin ¢ok daha parlak,
diizeltilmeye uygun ve anlasilir goriindiigii bir gercektir fakat bunun yaninda renkli kalemlerle veya
farkli resim boyama teknikleriyle okul kitaplarimiz zenginlestirilebilir (Uzun, 2020). Bazi resim ya
da fotograflarin gergeklikten uzak bir canlilikta kullanilmig olmasi sebebi ile bu gorseller, ayrintilari
on plana ¢ikarmakta hicbir etki gosterememistir (Karatag & Yapici, 2006).

Ders kitaplarinda gorsel ogelerin sayfa igerisinde genellikle ¢ok dagimik ve karisik
kullanildig1, gorsel ogelerin yerlesiminde konu ya da sayfa basina, kitabin orta kismina, sayfa
sonuna pek dikkat edilmedigi, gorsellere say1 ve biiyiikliik baglaminda 6zen gosterilmedigi ve
sayfalar arasinda herhangi bir dengeye dikkat edilemedigi goriilmiistiir. Ancak hicbir gorselin
boliinmedigi, tek bir sayfada biitlin olarak yer aldig1 gorsellerin biitiinliigliniin korunmasina dikkat
edildigi goriilmektedir. Farkli yaymevleri tarafindan hazirlanmig olan ders kitaplarinda renklerin
kullanim bigimleri, gorsel ogelerin boyutlandirilmasi, gorsellerin igerisinde yer alan dgelerin
konumlandirilisi, gorsellerin secilmesini kolaylastiran nitelikler baglaminda kitaplar arasinda biiyiik
Ol¢lide ayrilik bulunmamaktadir. Gorsel dgelerin boyutlar1 genellikle gergeklikten uzak bigimde
olusturulmus, benzer 6zellikler ve farkli 6zellikler ayirt edilmekten uzak, mesajlar etki yaratmaktan
uzak ve 6n plana ¢ikmasi gereken ayrintilara dnem verilmeden olusturulmustur.

Gorsel 6gretim materyalleri, 6grencilerin gorsel okumalarinin gelisip artmasinda ve bazi bilgi
yapilarimin aktarilmasinda biiyiik bir 6nem tagir. Nitelikli bigimde hazirlanmig grafik ve resimler
okuyacak bireyin dikkat seviyesini artirir ve aktarilan bilgi yapilarinin 6nem derecesini yiikseltir.
Aktarilan bilgilerin islevsel olmasim saglayarak metnin okunma sayisinm artirir (Yalin, 1966). Ders
kitaplarinda kullanilan; resim, fotograf, sema, vb. gorsel dgeler, 6grencinin imge kuvvetini artirir,
Ogrencinin heyecanlanmasini saglar, onlarm estetik algilarii degistirir ve 6grenmeye kars1 biiytiik
oOlciide istek uyandirir (Alpan,2004; Keser,2004). Gorsel dgelerin boyle bir etkisinin var olmasina
karsin hazirlanan ders kitaplarinda gorsel dgelerin ¢ok az seviyede ilgi ve dikkati artiracak, bilgi i¢in
yol gosterici olacak, arastirma incelemeye olanak taniyacak nitelikte kullanildigi goriilmistiir.
Arastirmacilar yapmis olduklar1 aragtirmalarda gorsel tasarimin higbir ders kitabinda tam anlamiyla
uygulanmiyor oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmislardir (Alpan, 2004; Esgi & Dursun, 2008; Keser,
2004). Keser (2004) yapmis oldugu bir arastirmada bazi ders kitaplarinda gorsel dgelere yeterli
diizeyde yer verilmemis oldugunu, gorsel Ogelerin ileti aktarmakta herhangi bir katkismin
bulunmadigini, gorsel dgelerin olmasi gerektigi dlgiide renkli kullanilmadigini ve kullanilan gorsel
Ogelerin okumay1 zaman zaman zorlastirdigini ifade etmektedir. S6zii edilen arastirma sonuglari ile
bu aragtirma sonuglarinin birbiri ile benzesik ve dengeli oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinda
verilen iletinin giicliniin artirllmas1 amaciyla tablolar, grafikler ve resimler gibi pek cok oge
kullanmak miimkiindiir. Metnin igerisinde bulunan gorsel 6gelere gondermelerde bulunmasi ve
gorsel 6gelerin de yazili olan metne etkin sekilde destek verecek bir nitelige sahip olmasi beklenir
(Hartley, 1990; Akt. Sahin, 2014).

[lkogretim kademesindeki ders kitaplar1 icerisinde yer alan gérsel dgelerin dgrenme siirecine
biiyiik bir etkisi vardir. Kullanilan gorsel 6gelerin metin ile bagdasik bigimde olusturulmasi, aktarilan
icerik ile uyumlu olmas, icerige destek saglamasi acisindan biiyiik 6nem tasir. Ogrencilerin dikkat
seviyesini artirmasi ve dikkatini canli tutmasi, metinlerin okunabilirligini artirmasi ve saglanan akis
diizenini basitlestirmesi amaciyla gorsel 6gelerin sayfaya etkin bicimde konumlandirilmas: goérsel
Ogelerin etkili olmast agisindan 6nemlidir (Giiven, 2006). Ders kitaplarinda gorsel 6gelerin kullanim
biciminde aktarilan higbir 6zellige dikkat edilmemistir. Ders kitaplar1 6grenci i¢in bir zorunluluk
olmamali aksine onun istekle ulasabilecegi, 6grenme merakini giderebilecegi ve 6grendiklerini
uygulama istencini yaratan bir kaynak konumunda olmalidir. Ders kitabinin gorsel 6geleri ne kadar
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anlamli ve etkili bir sekilde kurgulanirsa 6grenci ile kitap arasindaki ilk iletisim de o kadar anlamh
ve etkili olur (Under, 2013). Oncelikli olarak metnin, iist tarafindaki, yan tarafindaki ya da alt
tarafindaki birka¢ gorsel 6genin varligi durumunda hangi 6geye gondermenin yapilacagi net bir
bigimde ifade edilmelidir. Tersi bir durumda metin ile gorseli bagdastirmaya calisan 6grenci geliski
icinde kalarak baglanti kuramaz. Kitapta kullanilan gorsel ogeler, anlattigt metnin yakininda
bulunursa 6grenci metni okurken metnin yaninda yer alan gorselleri hafizasina kaydeder ve metinde
yer alan bilgiyi hatirlamaya calistig1 anda gorsel hafizasini etkinlestirerek metinle ilgili ¢cagrisim
yapabilir. Boylece gorselle baglant1 kurdugu igin 6grenci hem daha kolay 6grenir hem de gerek
duydugunda bilgiye daha hizli erisir (Karatag & Yapici, 2006). Yapilan bir arastirmada, bazi ders
kitaplarinda gorsel ogelerin metinler ile paralel oldugu ancak bazi kitaplarda ise higbir paralellik
bulunmadig, haritalar ve bazi grafiklerde kullanilmis renklerin birbiri ile yakinlik gosterdigi i¢in
gdziin segme niteligini ortadan kaldirdigi sonucu meydana ¢ikmistir (Yalin,1966).

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda 6gretim programini dikkate alma, gorsel diizenlemeye yer
verme, tasarima ozen gosterme, fiziki yapi, igerik, dil ve anlatim gibi pek ¢ok nitelige dikkat etme
bir zorunluluktur (Kuzu & Yildirim, 2008). Ogrenme diizeyini artiran ana prensiplerin basinda
kitabin egitici olma niteligi gelmektedir. ~Ogrencinin, ders kitaplarindaki tiim yonlendirici
niteliklerden faydalanabildigi siirece bilgiye erisme ve bilgiyi kullanabilme becerisi artacaktir.
Bundan dolayr bir ders kitabi, hazirlanma siirecinde bilimsel igerikten yararlanma, dil bilgisi
kurallarina 6zen gosterme, egitici tasarimi 6n plana ¢ikarma ve gorselleri belirli diizen gergevesinde
olusturma bakimindan 6zenle olusturulmalidir. Ancak yapilan arasgtirmalar sonucunda hazirlanan
ders kitaplarinin biiyiik bir gogunlugunun bigimlenme, tasarlanma ve igerik se¢imi baglaminda eksik
oldugu ve yeniden goz atilmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmustir (Calik, 2001).

Gorsellik, glindelik yasamda oldugu kadar egitim yasaminda da gittik¢e 6n plana ¢ikmaktadir.
Gorsel ogeler, bir bagina da kullanilsa bir metni desteklemek i¢in de kullanilsa 6grenmeye biiyiik bir
katki saglar. Pek ¢ok birey 6grenmesinde yazidan ¢ok gorsel dgelerin etkili oldugunu sdylemektedir.
Gorsel Ogelerin bir iletme materyali olarak yazili materyallere nazaran daha yaygin ve evrensel
oldugu sdylenebilir. Bireyler, belli konularda bilgiye ulagma yetenegini ders kitaplarinin
gorselleriyle paralel olarak nitelendirmektedir. Gorsellerle 6grenmek, oncelikli olarak ilkégretim
seviyesinde olan ¢ocuklar acisindan isitmekle saglanan 6grenme diizeyinden daha ytiksektir. Kitapta
yer alan iyi hazirlanmig gorsel 6geler 6grenme hizini artirir. Bundan dolayi kitapta yer alan resimler
isteklendirmeyi artirmali, metin ve olaylar ile uyumlu olmali ve iginde estetik deger barindirmalidir
(Atmaca, 2006). Gorsel Ogelerin verilmek isteneni anlamaya yardim etme, dikkat cekici olma,
isteklendirmeyi artirma, soyut ve karmasa olusturan kavram yapilarini agiklar nitelikte olma,
kolaylikla yorumlanabilecek diizeyde olma, hatirlamada kolaylik saglama gibi pek cok faydasi
vardir. Iginde bulundugumuz siiregte yazili ders materyallerinin resimlendirilmesinde belirli diizeyde
bir artma oldugu goriilmektedir ancak artan bu oranla hazirlanan resimlerin kalitesinin de artmasinda
paralel bir artis yoktur (Isler, 2003). Kaptan ve Kaptan (2004) ders kitaplarinda ortaya ¢ikan
tasarimsal problemler ve bireylerin 6grenme siirecine olan etkisi iizerinde durmuslardir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular gercevesinde ders kitaplarinda, igerikte yer alan sorunlarla
beraber, bireylerin 6grenmesini kotii anlamda ydnlendiren tasarim problemlerinin de var oldugu
meydana ¢cikmistir. Bir de ders kitaplarinin kapaklarindaki tasarim, olusturulan tipografi, kullanilan
kagit ve baski kalitesi, ciltlemede yapilanlar ve grafikteki tasarimlar baglaminda da problemlerinin
varlig1 saptanmustir. Ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin cogunlukla belirli bir diizen olusturulmadan
konumlandirilmasi, sayfadaki tiim bosluklarin doldurulmaya calisilmasi, gerekli olmayan siislerin
kullaniltyor olmasi, renklerin dogru se¢ilmiyor olusu, yazilarin okunmasinda yasanan problemler,
gorsellerin sadelikten ve yalinliktan uzak olmasi temel problemlerdir. S6zii edilen arastirmada elde
edilen bulgularla yapilan bu arastirmada elde edilen bulgularin birbirini destekleyecek nitelikte
oldugu goriilmektedir. iki arastirma sonuclarinda da gorsel tasarim ilklerinin kullanimma ydnelik
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ortaya cikan problemler benzesiktir. Karababa’ya (2005) gore, iilkemizde hazirlanmis ders
kitaplarinda kullanilan gorseller metni tamamlar nitelikte, agiklamaya gerek kalmayacak nitelikte ve
anlamlandirmayi1 giiclendirecek nitelikte olusturulmamistir. Yapilan arastirmalara gore tlilkemizde
hazirlanan ders kitaplarindaki gorsel tasarimlarla ilgili 6énemli problemler vardir. Tiirk¢e ders
kitaplarinin disinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onay verilmis pek ¢cok ders kitabi da ayni gorsel
tasarim problemlerini i¢inde barindirmaktadir. Yasanan degisimler itibariyle ders kitaplarindaki
igerik o0gesinde degisime gidilmis, ders kitaplar1 ¢esitli kuram ya da yaklasimlar dikkate alinarak
tekrar olusturulmus ama gorsel tasarim baglamindaki problemler diizeltilmemis ve oldugu sekliyle
stirdliriilmiistiir (Dane, Dogar &Balki 2004; Esgi, 2005; Gilizel, Oral & Yildirim 2009; Keser, 2004).

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda ayni ilke ve 6lgiitler kullaniliyor olmasina kargin hem ayni
ders i¢in hazirlanmis olan ders kitaplar1 arasinda hem de farkli dersler i¢in hazirlanmis olan ders
kitaplar1 arasinda uyum saglanamamuistir. Yine elde edilen bulgulara gore ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerde, gorsel tasarim ilkeleri dogru, etkin ve birbirleriyle bagdasik bigimde kullanilmamstir.
5. siif Tiirkge ders kitaplarinda, tablo, sema, grafik, kavram haritasi, bulmaca, kavramsal karikatiir
vb. gorsel dgeler hi¢ kullanilmamistir. Degerlendirilen ders kitaplarindaki metinlerde kullanilan
gorsel ogeler konulara gore denge olusturacak bicimde kullanilmamis ve bazi gorsel dgeler igerik ile
bagdasiklik saglamamis, igerigi destekler nitelikte olusturulmamustir. Gorsel Ogeler sayfada
dagimiklik yaratacak bigimde konumlandirilmis, bazen konu ya da sayfanin baginda, bazen sayfanin
ortasinda, bazen de sayfanin sonunda yer almistir (Alkan, 2005). Gorsellerin biiytiklilk oranlar
dikkate alinmamis, kullanilan gorseller sayist ve bilyiikliigli bakimindan sayfalar arasinda denge
saglayacak bigimde dagitilmamistir. Gorsel dgeler genellikle boliinmemis, tek bir sayfada yer alacak
bigimde tasarlanmustir.

Ders kitaplarimin i¢inde siyah beyaz resimlere hi¢ yer verilmemis, hi¢bir resimde tek renk
kullanilmamus, biitiin resimlerde en az dort bes renk kullanilmigtir. Bazi resimlerde kullanilan renkler
gereginden fazla canli tutulmustur. Gereginden fazla canli renk kullanilmasi kullanilan resmin
gerceklikten uzaklasmasina yol acar (Alim, 2011). Baz1 resimlerde de renkler uyum saglamayacak
bicimde alakasiz sekilde kullanilmistir. Gorsel Ogelerin boyutlari bazen gergek boyutlara uyum
saglayacak bicimde olusturulmustur bazen de gergeklige aykir1 bigimde olusturulmustur. Bir resimde
filin insandan daha kii¢iik boyutlandirilmistir. Kitaplarda kullanilan gorsel dgelerin, ilgiyi saglama
ve dikkati diri tutma, bilgi yapisina ulastirmada rehber olma ve arastirmalarda bulunma, merak
uyandirma konularinda ¢ok az etki uyandirdigi sdylenebilir. Tiim ders kitaplarinda (A, B, C, D)
secilen gorsellerde 6grenci seviyesinin goz ardi edildigi saptanmistir. Olusturulan gorsellerde gergek
yasamin gorsellere yansitilmamistir. Ders kitaplarinda kullanilan gorseller, genellikle yasamdan
kopuk ve yalnizca ders ve 6grenme siirecinin zorunlu birer parcasi olarak algilanir (Unver & Geng,
2013). Calisma sonucunda degerlendirilen gorsellerin, ¢ocuklarin farkli yasantilari tanima, kendi
yasantilarinin {iriinii olma, somut yasantilar kazandirma, elestirel diisiinebilme, hayal giiciinii
devindirebilme islevlerini tam anlamiyla gergeklestirememesi; gorsel tasarim ilkeleri yoniiyle
Ogrenci diizeyine uygun olmayan bu gorsellerin sinif seviyesine gore biiyiik farkliklar gostermemesi
ve gorsellerde verilen iletilerin benzer amaglara yonelik olmasi, elde edilen en 6nemli sonuglar olarak
sunulmustur.

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken temel ilkelerden biri gorsel
tasarim ilkeleridir. Ders kitaplarindaki gorsel tasarim ilkelerine yonelik yanlislar, problemler, yapilan
caligmalar da dikkate alinarak tespit edilmeli ve giderilmelidir. Ders kitaplar1 hazirlanma ve
degerlendirilme agamasinda gorsel tasarim ilkelerini biitiinliik olusturacak bi¢cimde ele alinmali ve
biitiinciil bakis agisi ile yeniden degerlendirilmelidir (Sahin, 2014). Ders kitaplarini hazirlayacak
bireyler belirli bir 6zen ¢ercevesinde secilmeli ve bireylere kitap hazirlama agamasina baglamadan
belirli egitimler ve seminerler verilmelidir. Ders kitaplarin1 incelenme ve degerlendirilmesi
asamasinda tasarim konusunda uzmanlagmis kisilerden yardim alinmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction: Textbooks are of great importance for the student to come to the lesson prepared, to access
extensive knowledge structures in the shortest way, in homework and group work. Textbooks convey the
message that the student wants to receive in the shortest way and convey the message to the student in the
clearest way by saving the message from unnecessary details. It directs students to a variety of resources to
ensure that students gain enriched and more meaningful experiences. If textbooks are used together with
teaching activities, they can increase individuals' reading comprehension skills and critical thinking skills. In
such a process, students have the chance to learn basic knowledge structures and all types of structures of
sentences. In such a process, students have the chance to learn basic knowledge structures and all types of
structures of sentences.

Purpose and sub-purposes: The general purpose of this research is to evaluate 5th grade Turkish textbooks
in terms of visual design principles.

In order to achieve this general purpose, answers were sought to the following questions. In textbooks;

1.Are visual elements used to support the content of the text?

2.Are the visual elements and the content of the text consistent?

3.Are visual elements placed effectively on the page?

4.Have visual elements been used effectively in terms of their technical features?

5.Are the visual elements enough to make the student think?

6.Has the principle of plainness and simplicity been followed in the design of visual elements?

7.Are the visual elements appropriate to the student level?
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Method: This research is a qualitative study based on document analysis that aims to evaluate 5th grade
Turkish textbooks in the context of visual design principles. In the research, document analysis, a qualitative
research method, was used to examine 5th grade Turkish textbooks in the context of visual design principles.
The study group of this research consists of 5th grade Turkish textbooks approved by the Ministry of National
Education, Board of Education and Discipline. The data of the research was obtained from four Turkish
textbooks selected among the 5th grade Turkish textbooks approved by the Ministry of National Education.
The fact that the books are actively used in schools was effective in the selection of 5th grade Turkish textbooks.
In the research, rubrics compatible with the sub-objectives found in the literature and developed by Sahin
(2014) were used to determine the compliance of the 5th grade Turkish textbooks distributed to students by the
Ministry of National Education with the visual design principles. Although the rubrics were used ready-made,
the textbooks were evaluated by the researcher and 3 field experts. In addition, a common strategy was
determined during the evaluation phase and a consensus was reached on the method. After this stage, experts
evaluated the textbooks independently according to the rubrics.

Results and Conclusion: According to the findings we obtained from the research, it is seen that
pictures/photographs are the most used visual elements in Turkish textbooks. Visual elements were included
in the least number of D textbooks and the most in A textbooks. No tables were used in textbooks A, B and D.
In textbooks, only activities such as diagrams, graphs, puzzles, concept maps, conceptual cartoons, concept
networks, etc are used visual elements are included. In addition, while some sub-topics include many visual
elements, in some sub-topics visual elements are not included at all or are included in insufficient numbers.
This finding shows that visual elements are used in an unplanned and inadequate manner in textbooks. The
texts in Turkish textbooks were examined one by one. As a result of the analysis, the visual elements used in
the books are used partially enough to understand the texts and the visuals partially support the understanding
of the verbal text. When the findings obtained were considered, it was revealed that the visual elements used
in the books were not used in a way that was consistent with the text, appropriate to the content of the text,
summarized the text, supported the main idea and realized the achievements. The visuals in the text do not
generally coincide with the events described. It can be said that the visual elements used are mostly not
consistent with the content and are independent of the situations described. According to these findings, it can
be said that the visual elements in the textbook are not suitable for the content of the text, summarizing the
content, supporting the main idea and realizing the achievements. When the findings obtained were examined,
it was seen that in all textbooks (A, B, C, D), the sizes of the visual elements were used appropriately at a very
low level and the details that emphasized the necessary message in the visual elements were mostly not used.
It was observed that little attention was paid to the visual elements containing colors in the examined textbooks.
Since the colors used are often used independently of the determined purpose, the colors are far from
emphasizing the details they should emphasize. Very little effort was made to ensure harmony between the
visual elements used and the colors used on the ground. Due to the use of too many colors in some images,
sufficient emphasis was not placed on the events or people that were intended to attract attention. Because
some pictures or photographs were used in a vivid manner that was far from reality, these images had no effect
in highlighting the details.

Recommendations: Visual design principles should be taken into consideration primarily when creating
textbooks. Mistakes and problems regarding visual design principles in previously prepared textbooks should
be identified and eliminated by taking into account the studies carried out. During the preparation and
evaluation phase of textbooks, visual design principles should be considered in a holistic manner and re-
evaluated with a holistic perspective. Individuals who will prepare the textbooks should be selected with
particular care, and certain training and seminars should be given to individuals before starting the book
preparation phase. When examining and evaluating textbooks, help should be sought from people who are
experts in design.

Keywords: Turkish, Textbook, Principles of visual design, Middle school, Evaluation
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