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WATSON- GLASER ELESTIiREL AKIL YORUTME GUCU
OLCEGI’NIN (W-GEAYGO) UNIiVERSITE iKiNCi, UCUNCU VE
DORDUNCU SINIF iNGIiLiZCE BOLUMU OGRETMEN ADAYLARI
UZERINDEKI GUVENIRLIK CALISMASI

Ogr. Gor. Dr. Birsel AYBEK
Ogr.Gor. Dr. Metehan CELIK
C.U Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Boliimii

OZET

Bu calismada, elestirel diisiinmenin ne oldugu {izerinde durularak, elestirel
diisinmede Ogretmenin rolii agiklanmis ve en son asamada elestirel diisiinmeyi
Olcemeye yonelik bazi 6lgme araglari tanitilarak bu araglardan Watson-Glaser Elestirel
Akil Yiiriitme Giicii Olgeginin (W- GEAYGO) iiniversite ikinci, iiciincii ve dérdiincii
siif Ingilizce Boliimii Ogretmen adaylari {izerindeki giivenirligi incelenmistir.
Aragtirmanin  drneklemini, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2005-2006
6gretim yilinda 2. sinif (n:136), 3.smif (n:50), 4. siif (n:84) Ingilizce boliimii 6grencisi
olmak iizere 270 6grenci olusturmustur Arastirma sonucunda, W-GEAYGO’niin i¢
tutarli giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi tiim test igin .38 olarak bulunmustur. Alt
testler i¢in ise Cronbach Alfa katsayilar1 Cikarsama alt 6l¢egi icin .28, Varsayimlarin
Farkina Varma alt 6lgegi icin .35, Tiimdengelim alt lgegi igin .14, Yorumlama alt
Olcegi icin .20, Karst Goriislerin Degerlendirilmesi alt 6lg¢eginin ise .10 olarak
saptanmustir. Ayrica dlgegin kararliligi hakkinda bir fikir edinebilmek igin test yarilama
teknigi olarak hesaplanan Guttman Split Half degeri .31 olarak belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Elestirel Diisiinme Olgekleri.

ABSTRACT

In this study, various definitions of critical thinking and role of the teacher on
the critical thinking are explained. In addition, measurement instruments related to
critical thinking are introduced. The porpuse of the present study was to investigate
reliability of Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal (W-GEAYGO). The sample
consisted of 270 University students attended different classes (second grade n:136,
third grade n:50, fourth grade n:84) English teaching department at Cukurova
University. The Cronbach’s Alfa for the W-GEAYGO was .38. Cronbach’s Alfa for
subscale of inference .28, subscale of recognition of assuptions .35, subscale of
deduction .14, subscale of interpretation .20, subscale of evaluation of arguments .10,
Computed Guttman Split Half score was astimated as .31.

Key Words: Thinking, Critical Thinking, Critical Thinking Scale.
Giris

Diisiinmek insanin en eski aliskanlhiklarindandir. Insan, insan olmaya baslarken
diisiinmeye baslamustir. Diisiinmek insan igin bir zorunluluktur. Insan olabilmek icin
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disiinmeyi bilmek, diisiinebilmek gerekir. Bunun i¢in de insan denilince diisiince,
diisiince denilince insan akla gelir. Insanoglu bedensel agidan hayvanlarin en giigliisii
olmamasina karsin, doganin en gii¢lii varligi olduysa, bunu yalnizca ve yalnizca
diisiincesine borcludur. Dogada tiim hayvanlar bazi organlarmi kullana kullana
gelistirmis, ancak bazi organlarmi da kullanmaya kullanmaya kéreltmistir. Insan beyni,
insanin dogaya ve kendine kars1 yiiriittigi o ¢cok uzun savasmn verimli bir meyvesi
olmustur (Timugin, 1992).

Kazancr’ya (1989) gore de canlilar i¢in yiyecek, su ve hava ne denli 6nemli ise,
basarili ve rahat bir insan yasami i¢in de diisinme o denli 6nemlidir. Bu nedenle
diisiinmeye, diistinme yollarimi dgrenip uygulamaya ve diisiinme giiclinii gelistirmeye
duyulan gereksinim her gecgen giin artmig, dogru ve etkili diigsiinme yollar1 denenmis ve
Ogretilmeye caligiimigtir.

Ibsiroglu'na gore elestirel diisiinme, diisinmenin en gelismis ve en ileri
bicimidir. Ciinki, elestirel diisiinme saplantisiz, nesnel ve derinlemesine diisiinme
anlamma gelir. Elestirel diisinme yoluyla nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanlistan
ayirt edebiliriz. Elestirel diistinme basibos bir diisiinsel etkinlik degil, sorunlarin 6ziine
inen, ¢esitli acilardan irdeleyen, anlamaya calisan, gerekirse karsi ¢ikabilen bir diistince
bicimidir. Elestirel disiinmeyi zevkli kilan sadece bize tattirdigi 6zgiirliik duygusu
degil, ayni zamanda bir seyi yakalama, kesfetme heyecanidir
(http://www.felsefeekibi.com, 2002).

Paul (1991,s.125), elestirel diisiinmeyi, gézlem ve bilgiye dayanarak sonuglara
ulagma olarak tanimlamistir. Norris (1985, 40-45) ise elestirel diisiinmeyi, 6grencilerin
tim bildiklerini bir konuya uygulayarak kendi diisiinme becerilerini degerlendirip
davranislarini degistirmeleri olarak tanimlamistir. Beyer (1987, s.32-33)’e gore, elestirel
diisinme, bilginin dogrulugunun, kesinliginin degerlendirilmesidir ve inanglarin,
argumanlarin ve bilgi iddialarinin bir degeridir. Chance (Akt. Sahinel, 2001,4)’de
elestirel diistinmeyi, “olgular1 analiz etme, diislince iiretme ve onu Orgiitleme, goriisleri
savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve
problem ¢b6zme yetenegi olarak tanimlamistir”.

Yukarida yapilan biitiin agiklamalardan da anlasilacagi gibi, elestirel diisiinmenin
farkli tanimlari olmasina karsin, asagi yukari biitiin tanimlarda, elestirel diisiinmenin
bilgiyi etkili bir bigimde elde etme, karsilagtirma, degerlendirme ve kullanma yetenek
ve egilimini vurguladig1 sdylenebilir.

Egitimde Elestirel Diisiinme ve Ogretmen

Degisen diinya diizeni iginde kiiresellesme yolunda olan iilkelerde bir ¢ok
degisimde kendini gostermistir. Bu degisim, kiiresellesmenin yaninda bazi kavramlarin
onceliginin de degismesine neden olmustur. 2000°1i yillarla birlikte insanlik bir ¢cagin
sonu oldugu kadar toplumsal bir modelin de sonuna gelmis bulunmaktadir. Bu sonla
birlikte toplumlarin degerleri de degismistir. Sanayi toplumunun degeri olan ticari
zenginlik ve teknolojik miilkiyet eski dnemini kaybetmistir. Yeni toplumun miilkiyet
Ogesi ve degeri “bilgi”dir Bilgi sanayi toplumuna 6zgii olan sosyal diizeni yikarak yeni
bir sosyal yapi1 inga etmek i¢in temelleri atmistir. Bu yapilanma da egitim tek gegerli
yontem ve araci olarak kabul edilmistir (Dogan, 1999).
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Bu nedenle, gelisimden sorumlu en dnemli faktorlerden biri olan egitimin,
endiistri ¢agimi enformasyon ¢agindan ayirt eden degisikliklere ihtiyaci vardir. Bu
degisikliklerin 6ziinde yatan gergek ise, egitim reformunun ve yeniden yapilanmanin
anahtar1 olan akilc1 ve elestirel diisiinmeyi 6grenmek olacaktir.

Piaget (Akt. Fisher, 1995)’e goére de egitimin en Onemli amaci, gecmiste
insanlarin yaptiklarini siirekli tekrar eden degil, yeni bir seyler yapabilen, iiretebilen
insanlar yetistirmektedir. Bunun i¢in de, egitim kendine sunulan her seyi kabul
etmeyen, sorgulayabilen, elestirebilen, iiretebilen bireyler yetistirebilmelidir.

Sonmez (1993)’e gore 6grenme ve Ogretme ortamlart grencinin yaratici ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirecek bi¢cimde diizenlenmelidir. Bunu saglayacak,
en onemli kisi ise 6gretmenlerdir. Ogretmen, cocuklarm cok boyutlu diisiinmelerini
saglamak i¢in uygun strateji, yontem ve teknikleri egitim ortaminda kullanmalidir.
Yaratici1 ve elestirel diigiinmenin olusmasi i¢in bulus yolu, arastirma, sorusturma ve tam
Ogrenme stratejileri, giidiimli tartigma, ornek olay, gdsterip yaptirma ydntemleri ile
sokratik tartisma, kii¢iik ve biiylik grup tartigmasi, miinazara, drama, deney, gozlem,
beyin firtinasi, problem c¢ozme gibi teknikler egitim ortaminda ise kosulabilir.
Ogrencinin kendini 6zgiir hissedecegi, bir &grenme-6gretme ortami olmaldr.
Ogrencinin problemin farkina varmasina, onu anlayrp sinirlamasina, denenceler
kurmasma ve diger dgrencilerle birlikte ¢aligmasima imkan ve firsat verilecek sekilde
egitim ortami diizenlenmelidir. Ayrica, 6grenciler egitim ortaminda siirekli desteklenip,
yilireklendirilmeli ve yeni tutarli driinler ortaya koyduklarinda davranislar
pekistirilmelidir.

Wood (1998)’a gore, egitim programlari araciligiyla diisiinmeyi 6gretmenin en
onemli amaglarindan birisi, Ogrencileri ders igin istekli hale getirmektir. Eger,
Ogretmenler, Ogrencileri diisiinme becerilerinin yasamin her alaninda hayati 6nem
tagidigina inandirmak istiyorlarsa dgrencilere bu becerileri sinif ortaminda kazandirmak
zorundadirlar. Smifta 6gretmenin sadece geleneksel ders kitabmi ve diiz anlatim
yontemini kullanmasi1 &grencileri, sorunlari ve problemleri analiz etmede pasif hale
getirir ve onlar1 dersten sogutur. Bunun i¢in Ogretmen derste yorumlama, alternatif
gOriis aragtirma, sorunlari ortaya ¢ikarma, kesfetme, elestirme, degerlendirme siirecleri
iizerinde durmalidir.

Kazanci (1989)’ya gore, zihinsel bakimdan esneklik, diigiinmeyi olumlu yonde
etkileyen etmenlerin en Onemlilerinden birisidir. Zihinsel esnekligin yoklugu ya da
eksikligi, elestirel diisinme agisindan &grenciler i¢in olumsuz bir etmendir. Zihinsel
katilik, yalnizca elestirel diisinme giiciiniin degil, pek c¢ok kisilik 6zelliklerinin de
yokluguna neden olur. Ciinkii, arastirma sonuglarma gore, zihinsel katilik duygusal
gerginlikleri arttirmaktadir. Bunun iginde Ogretmenin siniftaki yasam bigimini
olabildigince kaygidan ve korkudan uzaklastirmasi gerekir.

Fisher (1995)’a gore de &gretmen cocuklarda iletisim saglamaya calisirken,
onlarin yaptig1 hatalardan ¢ok, onlarin cabalart ve olumlu davraniglari {izerinde
odaklanmalidir. Ogretmen ¢ocuklar1 yaratici ve elestirel diisiinmeye 6zendirmeli ve
bunun i¢in de smifta 6grenciyi yargilamak yerine herkese esit davranarak ve etkin bir
dinleyici olarak onlara bagimsiz bir ortam yaratmalidir.

Ennis (1991)’e gore, elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesinde en énemli
faktor 6gretmendir. Hazirlanan metinler, ¢alisma kitaplari, onceden diizenlenmis planlar
Ogretim yardimcilart olabilir. Ancak, diiginme becerilerini gelistirmede tek baslarina
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yetersizdirler. En etkin 6gretim, konu ve diisiinme siire¢lerinde bilgili, siirekli olarak
diistinme ile ilgili beceri ve davranislar1 sergileyen ve 6grencilerde yazma ve konusma
caligmalarinda sistematik ve dikkatli diigiinebilme beklentisi olan 6gretmenden c¢ikar.
Bu nedenle diisiinme becerilerinin dgretiminde iyi yetistirilmis 6gretmenlerin 6zel bir
yeri vardir.

Walsh ve Paul (1998), 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
i¢in, Oncelikle 6gretmenlerin bu alanda egitilmesi gerektigini ve onlara hizmet 6ncesi ve
hizmet sonrasinda elestirel diisiinme biligsel beceri derslerinin verilmesinin zorunlu
oldugunu belirtmislerdir. Walsh ve Paul’a gore ancak, bu sekilde 6gretmenler 6grenciler
i¢in etkin diisiinen 6rnek modeller olabilirler.

Son olarak, elestirel diisiinme becerilerinin konu temelli bir yaklagimla
Ogretilmesi gerektigini savunan Chambers (1998) bu becerilerin, gerek konu gerekse
beceri temelli olarak kazanilmasinda, oncelikle 6gretmenlerin bu alanda yetistirilmesi
gerektigini ve Ozellikle konu temelli yaklasimda, 6gretmenlerin kendi disiplinlerini
yeterince bilmeleri, diger disiplinlerin farkli yonlerini anlamalar1 ve boylece kendi
konularinda bilissel becerileri nasil Ogretecekleri, ne zaman diger alanlarla iliski
kurabilecekleri konusunda egitilmeleri gerektigini belirtmistir.

Yukaridaki disiincelerden yola c¢ikarak farkli egitim kademelerindeki
Ogretmenlerin  Ozellikle hizmet Oncesinde elestirel diisiinme  becerilerinin
kazandirilmasinin  6nemli oldugu gozlenmektedir. Nitekim yurtdisindaki literatiir
tarandiginda elestirel diisiinme becerilerinin hemen hemen her egitim kademesinde
onemli oldugu ve bu amagla bu becerileri 6l¢gmeye yonelik bircok 6lgme aracinin
gelistirildigi sdylenebilir. Yurt disinda gelistirilen ve kullanilan &lgme araglarindan
bazilart sunlardir (Ennis, 1993):

Cornel Elestirel Diisiinme Testi Diizey X ve Diizey Z (Cornell Critical
Thinking Test Level X- Level Z): Olgek 1985 yilinda R. H. Ennis ve J. Milman
tarafindan 4. ve 14. smiflar igin gelistirilmistir. Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi (California Critical Thinking Skills Test):1990 yilinda P. Facione
tarafindan lise ve iiniversite Ogrencileri icin gelistirilmistir. Ennis- Weir Elestirel
Diisiinme Testi (The Ennis- Weir Critical Thinking Essay Test): R. H. Ennis ve E.
Weir tarafindan 1985 yilinda kolej 6grencileri igin gelistirilmistir.6l¢ek ayn1 zamanda
Ogretim materyali olarakta kullanilmaktadir. New jersey Diisiinme Becerileri Testi (
New Jersey Test of Reasoning Skills): V. Shipman tarafindan 1983 yilinda lise
ogrencileri ve kolej ogrencileri igin gelistirilmistir. Ross Biligsel islem Testi (Ross
Test of Higher Cognitive Processes): 1976 yilinda J. D. Ross ve C. M. Ross tarafindan
4. ve 6. smiflar igin gelistirilmistir. Arastirma Becerileri Testi (Test of Enquiry
Skills): 1979 yilinda B. J. Fraser tarafindan 7. ve 10. simiflar i¢in gelistirilmistir.
Okudugunu Anlama Yetenegi Testi(Test of Inference Ability in Reading
Comprehension): Test L. M. Phillips ve C. Patterson tarafindan 6. ve 8. siniflar i¢in
gelistirilmis bir testtir. Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi
(Watson- Glaser Critical Thinking Apprasial): 1980 yilinda Goodwin Watson ve
Edward M. Glaser tarafindan gelistirilmistir. Bu ¢alismada 6l¢egin tiniversite 2., 3., ve
4., sinif dgretmen adaylari lizerinde giivenirligine bakildig: igin Slgekle ilgili bilgiler
yontem boliimiinde ayrintili olarak verilmistir.
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Bu arastirmanin amact Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii dlgeginin
iiniversite 2., 3. ve 4. sinif Ingilizce béliimii 6gretmen adaylari {izerindeki giivenirligini
incelemektir. Boylece daha cok lise diizeyinde ve tiniversite 1. siif diizeyinde
uygulanan 6lcegin {iniversite 2., 3. ve 4. smif 6gretmen adaylar: iizerinde uygulanarak
Olcegin bu populasyon iizerinde giivenirligi hakkinda bilgi saglamak ve bu konudaki
eksikligi giderecegi umulmaktadir.

Yontem

Orneklem ve islem

Aragtirmanin 6rneklemini Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Bolimii 6gretmenligi 2. sinif (n:136), 3. sinif (n:50) ve 4. siif (n:84) 6grencileri olmak
iizere toplam 270 6gretmen aday1 olusturmustur. Tiim katilimcilar testi sinif ortaminda
goniillii olarak doldurmuslardir. Testler arastirmacilarin gdzetiminde O6grencilere
dagitilmistir ve testler dagitilmadan nce testin amaci ve nasil cevaplayacaklari ile ilgili
olarak 6grencilere arastirmacilar tarafindan bilgi verilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, Watson Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olcegi (W-
GEAYGO) kullamlmistir. Watson Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi,
Goodwin Watson ve Edward Glaser tarafindan gelistirilmis, 1980 yilinda YM ve ZM
adli iki paralel form halinde yaymlanmistir. Olgme araci, elestirel diisiinmenin bazi
onemli boyutlarini 6lgmektedir. Testin gelistirilmesinde elestirel diisiinme 6zelligi bes
yetenek boyutuna dayandirilmistir.

Bunlar:

1. Problemi tanimlama yetenegi,

Problemin ¢dzlimii igin uygun bilgiyi segme yetenegi,

Yapilandirilmis varsayimlar: tanima yetenegi,

[lgili sonuca gotiiriicii hipotezleri segme yetenegi,

Gegerli sonuglar ¢ikarma ve ¢ikarsamalarin  gegerliligini yargilama
yetenegi (Ennis, 1993).

Test, bu bes yetenegin uygun bir 6rneklemini saglayacak bigimde, bes alt teste
dagilmis toplam 40 sorudan olusan bir kagit-kalem testidir. Bu alt testlerin adlari,
ozellikleri ve madde sayilar sirasiyla asagidaki sekilde verilmistir (Watson ve Glaser,
1964; Akt. Cikrik¢i- Demirtasli, 1996).

Cikarsama (Inference): Bu alt testte 7 madde vardir. Maddeler kisa bir
metine dayali olarak sunulmakta, testi cevaplayan kisiden metinde verilen bilgilere
dayanarak, metni izleyen ¢ikarsamalarin dogruluk, yanlislik dereceleri hakkinda karar
vermeleri istenmektedir.

Varsayimmlarm Farkina Varma (Recognition of Assuptions): Bu alt testte 8
madde vardir. Test maddeleri bir durum veya durumdan ¢ikartilmig varsayimlardan
olusmaktadir. Burada yapilmas: istenen, varsayimlarin verilen durumdan gergekten
c¢ikartlip ¢ikarilmayacagina karar vermektir.

Tiimdengelim (Deduction): Bu alt testte 9 madde vardir. Maddeler, basta
verilen ve birbirini izleyen iki O6nerme ile ilgili Onermeler halinde verilmistir.

wk e
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Cevaplayicinin, verilen bu Onermelerin, bastaki onermeyi izleyip izlemedigine karar
vermesi gerekmektedir.

Yorumlama (Interpretation): Bu alt testte 7 madde yer almistir. Maddeler,
kanitlar1 degerlendirme, bir kisim verilerden c¢ikarilan mantiken dogrulugu siipheli
bulunan genellemeler arasinda ayrim yapma yetenegini dlger.

Kars1 Goriislerin Degerlendirilmesi (Evalvation of Arguments): Bu alt test
9 maddeden olusmaktadir. Her madde tartismaya agik bir soru ifadesi ile baslar her
ifadeyi gerekgeli cevaplar izler. Cevaplayicinin, verilen tartisma durumu igin, bu
gerekeelerin giiclii ve zayif gerekgeler olduguna karar vermesi beklenir. Testten alinan
toplam puan, bireyin elestirel diisiinmede bu bes boyuta dayali olarak bulundugu yeri
gosterir. Testten alinan puanlarin yiikselmesi elestirel diigiinme giiciiniin iyi olduguna,
diisiik puan alinmasi bu 6zellikteki zayifliga isaret eder.

Testin standardizasyon isleminde, YM ve ZM formlar1 iyi tamimlanmis lise
1.,2.,3. ve Uiniversite 1. sinif 6grencilerinden olusan 20.300 kisilik bir 6rneklem tizerinde
uygulanmgtir. Orneklemde, her sif diizeyinde en az 100 ogrenci yer almustir.
Orneklemin yarisina YM, diger yarisina ZM formu verilmistir.

YM formundan elde edilen test puanlari ortalamalar, X=57.7 ile X=75.4
arasinda hesaplanmistir. ZM formu i¢in bu ortalamalar X=53.6 ile X=60.4 arasinda
bulunmustur. Testin YM ve ZM formlari i¢in iki yarim gilivenirlik yontemiyle
hesaplanan giivenirlik katsayilari sirastyla 0.85 ile 0.87, 0.77 ile 0.83 degerleri arasinda
bulunmustur. Testin yap1 gegerligi, elestirel diisinme kapsaminda ele alman boyutlar
faktor analitik ¢alismalarla ortaya konmustur. Analizler sonucunda alt testler arasindaki
iligki, 0.21 ile 0.50 arasinda; alt testlerin testin biitlinii ile iliskiside 0.56 ile 0.79
arasinda degisen degerler olarak hesaplanmistir.

Testin, sozel yetenek dlgiimleriyle nispeten yiiksek iliski gosterecegi beklenerek,
baz1 sozel yetenek testleri ile (Weschler Yetiskinler Zeka Olgegi, Otis Zihinsel Yetenek
Testi, Kaliforniya Zihinsel Olgunluk-Dil Testi, Quick Kelime Testi) iligkisine bakilmig
ve bu degerler 0.55 ile 0.75 arasinda bulunmustur. W-GEAY GO nin okuma yetenegi ile
arasindaki iliski de 0.60 ve 0.66 arasinda degisen degerler olarak hesaplanmustir.

Testin psikometrik 6zelliklerinin gesitli 6rneklerde incelendigi arastirmalarda
vardir. Hoogstrater ve Chistiaans (1975) tarafindan Alman Psikolojisi Bolimii 1. sinif
ogrencileri ile bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢aligmada testin alt testleri igin hesaplanan
KR20 giivenirlik katsayilar1 0.22 ile 0.72 arasinda degisen sayilar bulunmustur. Alt
testler arasindaki korelasyan da 0.33 ile 0.37 hesaplanmistir. Watson-Glaser Elestirel
Akil Yiiriitme Giicii Olgegi, Cornell Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi ile birlikte, bir
grup uzman psikolog tarafindan 10 gegerlik, 5 giivenirlik oOlgiitii agisindan
degerlendirilmistir (Modjeski ve Michael, 1983; Akt. Cikrik¢i- Demirtagli, 1996).

Ulkemizde bu testin uyarlama ¢alismasi, Cikrik¢i- Demirtasli (1996) tarafindan
1992 yilinda yapilmistir. Bu g¢alismada, testin bir grup lise 6grencisi tizerindeki 6n
denemesi gergeklestirilmistir. Lise 1.,2.ve 3.sinif dgrencileri ile yiiriitiilen bu ¢alismada,
testin bu oOrneklemedeki bazi madde ve test istatistikleri hesaplanmig,gecerlik ve
giivenirlikle ilgili bazi kanitlar elde edilmistir. Bulgular, testin bu grupta, gii¢ bir test
oldugunu; siniflara gore elde edilen test ortalamalarinin testin el kitabinda verilenlerden
daha diisiikk oldugunu, bununla birlikte simif ilerledikge, test ortalama puanlarinda da
anlaml bir artig oldugunu gdstermistir. Bu sonug testin 6lgiit gegerliliginin bir kaniti
olarak da ele alinmistir. Bu ¢alismada giivenirlikle ilgili kanit, KR 20 formiilii ile
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bulunmustur. Buna gore, i¢ tutarlilik anlamindaki KR20 giivenirlik katsayilari, -0.56 ile
0.57 arasinda bulunmustur. Baz1 siif ve alt testlerde negatif giivenirlik ve katsayilarinin
bulunmasi testlerin cevaplandigi gruplarda bireyler arasindaki puan farkliliklarinin (test
varyansinin) ¢ok az olmasi ile ilgili goriilmiistiir.

Cikrikci- Demirtaslt (1996) ikinci gegerlilik ve giivenirlik calismasimi Ankara
Universitesi’nin Fen, Ziraat, Veterinerlik ile Dil Tarih ve Cografya iletisim Bilimleri
Fakiiltelerinin ¢esitli boliimlerinde okuyan veya bir kism1 mezun durumundaki Egitim
Bilimleri Fakiiltesince yiiriitiilmekte olan “Ogretmenlik Meslek Bilgisi Sertifika
Programi”na devam eden 77 kiz ve erkek Ogrenci lizerinde yapmustir. Yapilan
calismada, Olgegin alt testlerinin i¢ tutarliliginda 0.20 ile 0.47 arasinda degisen
korelasyon katsayilari elde edilmis, testin biitliniine iligkin korelasyon katsayisi 0.63
olarak hesaplanmistir.

Yine, ayn1 Olgegin son olarak gegerlilik ve gilivenirlik ¢alismasi Evcen ve
Cikrik¢i- Demirtaglt (2002) tarafindan 2001 yilinda, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlart igindeki 8 lisenin 562 dgrencisi ile liniversite 1. smifa devam eden 90 dgrenci
iizerinde yapilmistir. Calisma sonucunda, testin biitiiniinden hesaplanan Cronbach Alfa
tiim grup i¢in .46 hesaplanirken, alt testler icin ise bu katsayi, .29 ile .53 arasinda
degismistir. Testin diger bir giivenirlik kanit1 olan test-tekrar giivenirligi hesaplanmistir.
Orneklemde yer alan iki lisedeki 52 6grenciye ayni test 4 ay ara ile tekrar uygulanmis
ve iki uygulama arasindaki iligki (r=.40) manidar bulunmustur. Ayrica, Watson-Glaser
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’nin tiim maddeleri iizerinde yapilan test ve madde
puanlarmin analizinde, test kapsama alian tim gruplar i¢in orta giicliikte bir elestirel
diistinme testi olarak saptanmustir.

Bu calismada, Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi’nin Evcen
ve Cikrik¢i-Demirtasli tarafindan 2001 yilinda uyarlanan ve gegerlilik, giivenirlik
caligmasi yapilan 40 soruluk son hali kullantilmistir.

Bulgular

Arastirmaya 2. smif (n:136), 3. sinif (n:50) ve 4. smif (n:84) 6grencisi olmak
iizere toplam 270 kisi katilmistir. Bu calismada sadece iiniversite Ingilizce boliimii 2., 3.
ve 4. smif 6gretmen adaylari ile galisilmis ve testin giivenirligine bakilmustir, gegerlik
ile ilgili herhangi bir islem yapilmamuistir.

Oncelikle maddelere ait aritmetik ortalama, standart sapma ve diizeltilmis
madde toplam puan degerleri Tablo-1" de belirtilmigtir. Maddelerin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerlerine bakildiginda aritmetik ortalamalarinin .062 ile .95
arasinda; standart sapma degerlerinin ise .22 ile .57 arasinda degistigi goriilmektedir.
Olgegin diizeltilmis madde toplam puan korelasyonlarmin ranji ise .027 ile .29 arasinda
degismektedir.
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Tablo-1 Olgekte Yer Alan Maddelere Ait X, S ve Diizeltilmis Madde-Toplam Degerleri

Diizeltilmis
Madde No X S Madde-
Toplam Puan
Degerleri
1 .64 48 .15
2 45 49 .16
3 .68 46 12
4 .30 45 11
5 48 .50 .19
6 44 49 .20
7 .062 24 -.068
8 .68 46 25
9 90 .29 29
10 1 45 13
11 .20 40 .15
12 .89 .30 .027
13 .74 43 20
14 .60 A48 .16
15 .50 .57 .20
16 .56 49 24
17 .76 42 23
18 .89 .30 .024
19 49 .50 .054
20 .73 44 .19
21 .79 40 23
22 39 48 -.018
23 .85 .35 .19
24 42 49 -.029
25 31 46 .091
26 31 46 -.016
27 37 48 .090
28 49 .50 .14
29 34 47 .18
30 .84 .35 27
31 94 22 22
32 91 27 17
33 .88 32 21
34 46 49 -.002
35 .70 45 .035
36 .56 49 .16
37 32 46 .14
38 .87 32 .099
39 74 43 .14
40 .83 37 -.15

N=270
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Giivenirlik Calismalari

I¢ Tutarhk Giivenirligi:

Watson- Glaser Akil Yiiriitme Giicii Testinin (W-GEAYGO) i¢ tutarlik
giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi ile irdelenmistir. Testin Cronbach Alfa katsayis1 .38
(N= 270) olarak belirlenmistir. Ayrica 6lgegin bes alt boyutu i¢in ayri ayr i¢ tutarhik
katsayilar1 hesaplanmistir. Cikarsama alt Olgegi i¢in Cronbach Alfa katsayist .28,
Varsayimlarin farkina varma alt 6lgegi i¢in Cronbach Alfa katsayist .35, Tiimdengelim
alt 6lgegi icin Cronbach Alfa katsayisi .14, Yorumlama alt 6lgegi igin Cronbach Alfa
katsayis1 .20, kars1 goriislerin degerlendirilmesi alt dl¢egi icin Cronbach Alfa katsayisi
.10 olarak hesaplanmistir. Nunnally (1978, Akt: Tavsancil, 2002), aragtirmacilarin .70
katsayisini giivenirlik igin yeterli gordiigiinii belirtmektedir. Buna gore W-GEAYGO
6lgeginin ve alt dlgeklerinin i¢ tutarlilik katsayilarinin bu populasyon i¢in giivenirlik
agisindan yeterli diizeyde olmadigi bu ¢alismada saptanmustir. Ayrica bu ¢alismada alt
Olgekler i¢in bulunan tiim Cronbach Alfa katsayilar1 degerlerinin(.10, .35) Evcen ve
Cikrikgi-Demirtagh (2002)’nin buldugu Cronbach Alfa degerlerine (.29, .53) yakin
oldugu goriilmiistiir. Olgegin kararlilig1 ya da iki yarim giivenirlik katsayis1 hakkinda
bir fikir edinmek igin test yarilama teknigi olarak hesaplanan Guttman Split Half degeri
.31 olarak belirlenmistir. Bu deger o6l¢ek puanlarmin zaman iginde kararlilik
gdstermeyeceginin bir isareti olmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Tartisma ve Yorum

Bu ¢alismada, Evcen ve Cikrik¢i-Demirtash tarafindan 2001 yilinda uyarlanan
ve gegerlik, giivenirlik ¢aligmalar1 yapilan Watson-Glaser Elestirel Akil Yiirtitme Giicii
Olgegi’'nin iiniversite 2., 3. ve 4. simuf 6gretmen adaylari {izerindeki giivenirligi
saptanmaya ¢alisilmistir. Elde edilen sonuglara gore W-GEAYGO ig tutarlik giivenirligi
Cronbach Alfa tiim grup icin .38 olarak hesaplanmustir. Alt dlcekler icin bu katsay1 .10
ile .35°tir. Bu katsayilar dl¢egin orjinalinden daha diisiik (orjinal degerler, .66 ile .87
arasindadir) ¢ikmistir. Bu katsayilarin 6l¢egin orjinalinden diisiikk ¢ikmasimin nedeni,
hem orjinal formun uygulandig: 6rneklemin ¢ok daha biiyiik olmasi (N=4732) hem de
Olcegin uygulandigr grubun yas ve konum bakimindan (yetiskin ve calisanlar) bu
calismadaki gruptan farkli bir grup olmasindan kaynaklanabilir.

Ayrica yine alt dlgeklere diisen soru sayisinin az olmasinin da ( soru sayisi en
az 5, en ¢ok 9 arasinda degismektedir) katsayilarin degerinin diismesinde dnemli bir
etken oldugu diisiiniilebilir. Ancak bu c¢alismada elde edilen alt 6lgeklerin Cronbach
Alfa degerlerinin (.10 ile .35) Evcen ve Cikrik¢i-Demirtagli (2002)’nin 2001-2002
egitim ve dgretim yilinda lise 1. ve 3. smuflar ile {iniversite 1. sinif 6grencileri iizerinde
buldugu Cronbach Alfa (.29 ile .53 ) degerleri ile paralellik gosterdigi goriilmiistiir.
Yine, 6l¢egin kararlilii hakkinda bir fikir edinmek icin test yarilama teknigi olarak
hesaplanan Guttman Split Half degeri .31 olarak bulunmustur. Bu degerin Cronbach
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Alfa degerine (.38) yakin oldugu ancak Cronbach Alfa degeri gibi bu degerinde diisiik
oldugu saptanmustir. Split Half degerinin diisiik ¢ikma nedeni grubun homojen olmasi
ve yukarda deginildigi gibi 6rneklem grubunun testin orjinal 6rneklem grubundan daha
az ve farkli olmasindan kaynaklanabilir.

Oneriler

1) Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi daha sonra yapilacak
arastirmalarda genis bir 6rneklem grubu iizerinde uygulanabilir.

2) Olgek heterojen gruplar (Smif dgretmenligi, Okul Oncesi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Felsefe Grubu Ogretmenligi gibi gruplar) iizerinde gegerlik ve
giivenirligine bakilarak uygulanabilir.

3) Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi daha sonra yapilacak
arastirmalarda uyarlama caligmas1 yeniden gozden gegirilerek dilin daha net,
anlagilir bir hale getirilmesi saglanabilir ve kiiltlirimiize uygun soru formlari
hazirlanabilir.
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