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OZET

Okul oncesi egitim insan hayatinin temelini olusturdugundan,
¢ocuklarin gelecekteki bakis agilarmin degismesi ve yaraticiliklarinin
gelismesi i¢in Ozgiir bir ortam sunulmali ve ¢ocuklara sunulan kaliteli
bir egitim onlarin her alanda saglikli bitylimelerini, topluma faydal bir
birey olarak yetismeleri agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle
okul dncesi donemin oldukga iyi bir sekilde degerlendirilmesi gerekir.
Bu nedenlerden dolaytr okul oOncesi Ogretmenlerinin  Tiirkge
etkinliklerine yonelik goriislerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmig
olup, nitel arastirma yontemlerinden deneyimi degerlendirmek
amactyla olgubilim deseni kullanilarak tasarlanmistir. Bu arastirmada,
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan agik u¢lu sorulardan olusan yart
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calismanin sonucunda
okul dncesi egitim planinda yer alan Tiirkge etkinliklerin dil gelisimi
iizerine etkisi vurgulanmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
onerilerde bulunulmustur.
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Giris

Insanoglu, gecmisten giiniimiize yasamlari1 devam ettirebilmek icin diger
bireylerle konugma, iletisim kurma, duygu, diisiince ve isteklerini karsi tarafa aktarma
arzusu i¢inde olmustur. Bu sebeple insanlar1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zellik ve
iletisim aract dil ve konusmadir. Hayatin neredeyse bir¢ok alaninda kullanilan dil, okul
oncesi egitim doneminden baslayarak yeterli bir sekilde desteklendiginde, kisinin hayati
siiresince her alanma pozitif yansiyacaktir. Karoglu ve Uniivar (2019) tarafindan yapilan
bir calismada, ¢ocuklarin dil gelisimini etkileyebilecek farkli faktorlerin belirlenmesinde
aragtirmacilarin = ve  kuramcilarin  ¢ocuklardaki dil gelisimini iceren konulari
gelistirmelerinde  faydali olmast acisindan  kiymetli oldugunu  disiindiiklerini
belirtmislerdir.

Dil gelisimini; olgunlasma ve Ogrenme, sosyo-ekonomik durum, aile iligkileri,
cinsiyet ¢ift dillilik, ikiz olma, zeka, saglik ve oyun gibi faktorler etkilemektedir. Ancak
genel olarak 6grenme ve olgunlasma dil gelisiminde dnemli bir rol oynar. Dilin akici bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in olgunluk diizeyi ve beklenen d6grenme seviyesine gelinmesi
beklenir. Cesitli arastirmalara gore sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailenin
cocuklarmin dil gelisiminin sosyoekonomik diizeyi diislik ailelerin ¢ocuklarinin dil
gelisiminden daha iyi ve iist diizeyde oldugu goriilmiistiir (Kenanoglu, 2021).

Okul oncesi donemdeki akran iliskileri, o donemdeki sosyal iliskileri, sosyal
uyumu ve ayni zamanda arkadaglik deneyimlerini sekillendirmekle birlikte, bireyin ileriki
yillardaki sosyal-duygusal uyumunu da etkileyebilmektedir (Ogelman & Ersan, 2013).
Arkadas ve akranlariyla uyumlu ve saglikli iliskiler kurabilen ¢ocuklarda birgok gelisim
alaninda uzun vadede gelismeler saglanacaktir. Okul 6ncesi donem gibi kritik bir ¢cagda
aile iligkileri ¢ocugun hayatinin her noktasinda etkili olmaya devam etmekle birlikte,
cocuk icin sosyal yasantida da Onemli olmaya baglamaktadir. Okul oncesi donem
cocuklarmin akran iliskilerine dikkat c¢ekerek, c¢ocuklarin akran iliskilerinin yapisinin
bir¢ok kavramdan farkli oldugu goriilmiistiir (Giilay, 2009). Yine bu donemin baska bir
ozelligi de akranlarla ve arkadaslarla kurulan iligkilerden keyif alindigidir. Aile ig¢inde
baslayan sosyallesme ve aktiflesme silireci, ¢ocugun okuldaki ve cevredeki arkadas
gruplartyla ve diger bireylerle olan etkilesimleriyle siirmekte, ¢cocuklarin sosyal, fiziksel,
dil, zihinsel, motor ve duygusal gelisimlerinin desteklendigi goriilmektedir (Yiikselen,
2013). Arkadas grubu i¢inde sosyal anlamda kendilerini yeterli bir sekilde ifade edemeyen
cocuklarin bir¢ok kez kendini ortamdan soyutlayarak saldirgan davraniglar sergiledikleri
bu olumsuz davraniglar sergileyen ¢ocuklara sosyal beceri egitimi verildikten sonra akran
ve arkadaslariyla iligkilerinde daha uyumlu oldugu, oyun grubuna dahil olup arkadaslar
tarafindan daha ¢ok tercih edilip benimsendikleri goriilmiistiir (Onder, 2007).

Cocugun kendisi olduk¢a 6nemli bir varliktir ve ¢ocugun aktif bir ruhu oldugu
kabul edilmelidir. Cocuk, diisiinme ve 6grenmede her zaman yetiskinden farkli bir yapiya
sahiptir. Cocuklarin her zaman 6zgiir bir sekilde kabiliyetlerini ortaya ¢ikarmalar1 ve ne
olmak istiyorlarsa rahat birakilmalar1 gerekir (Rousseau, 2017). Ayrica Rousseau’nun
Emile eserinde dil gelisiminde olgunlasmanin onemine degindigi anlasilmaktadir.
Rousseau’nun bu fikir ve goriislerinin cocuk merkezli yaklasimin dogusuna onciiliik ettigi
sOylenebilir. Rousseau ve Froebel’den bagka Johann Pestalozzi, Maria Montessori, Susan
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Isaacs, John Dewey, Jean Piaget gibi pek ¢ok diisiiniir ve egitimci de ¢ocuk merkezli
egitimi savunmaktadir. Cocuk merkezli egitimin uygulandigi Montessori, High Scope,
Reggio Emilia, gibi yaklasimlarin, geleneksel egitimin uygulandigi 6gretmen merkezli
uygulamalara gore c¢ocuklarin dil gelisimlerinin desteklenmesinde daha etkili oldugunu
ortaya koyan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Kefi, 1999).

Cocuklara hazir ortamlar sunmak onlarin yaraticiliklarini koreltir bu da programin
anlayisi ile celisir. Ogretmenlerin, plan ve programlarmi hazirlarken kullanmis olduklar:
ifade big¢iminden baglayarak biitiin 0grenme siireci i¢inde ¢ocuk merkezli anlayisi
benimsemeleri beklenmektedir. Netice itibariyle, cocuk merkezli egitimin; ¢ocuklarin dil
gelisimine, okula yonelik olumlu bakis sergilemelerine ve 6gretmenlerin performanslarina
katki sagladigr goriilmektedir. Bunun yan1 sira okul Oncesi Ogretmenlerinin
uygulamalarina bakildiginda tam anlamiyla ¢ocuk merkezli olmadigini, 6gretmenlerin bu
konuda farkli ve yeni egitim yaklagimlarinit uygulamaya ihtiya¢ duyduklarini ortaya koyan
caligmalar sergilemeleri gerektigi diisliniilmektedir.

Okul 6ncesi evresi insan hayatinin temelini olusturdugundan, onlarin gelecekteki
bakis acilarinin degismesi ve yaraticiliklarinin gelismesi i¢in 6zgiir bir ortam sunulmalidir.
Onlara sunulan kaliteli bir egitim onlarin her alanda saglikli biiyiimelerini, topluma faydali
bir birey olarak yetismeleri a¢isindan 6nemlidir. Bu nedenle okul 6ncesi donemin oldukga
iyi bir sekilde degerlendirilmesi gerekir (Yalgin, 2009).

Dil gelisimi, bireylerin diisiincelerini, duygularini ve isteklerini ifade edebilmesi
icin temel bir aragtir. Okul 6ncesi donemde dil gelisimi, cocugun sosyal, duygusal ve
biligsel gelisim siireclerinin temellerini atmaktadir. Dil gelisimi teorileri, ¢ocuklarin dil
ogrenme siireclerini agiklamaya yonelik ¢esitli yaklagimlar sunmaktadir (Chomsky, 1965;
Vygotsky, 1978). Bu teorilerden bazilari olgunlasma kurami (6rn. Chomsky’nin dil
ogrenme teorisi) ve sosyokiiltiirel kuramlar (Vygotsky gibi teorisyenlerin dilin sosyal
baglamdaki roliinii vurgulayan yaklasimlari) gibi farkli perspektifleri igermektedir.
Olgunlagsma kurami, dil gelisiminin biyolojik ve dogal bir siire¢ oldugunu savunurken,
sosyokiiltiirel yaklasimlar, dilin sosyal etkilesimle Ogrenildigine vurgu yapar. Bu
yaklagimlar, ¢ocuklarin gelisiminde dilin ne kadar belirleyici bir rol oynadigini ve bu
gelisimi sekillendiren faktorlerin nasil bir etkilesim i¢inde oldugunu anlamamiza yardimci
olur.

Sosyal beceri gelisimi, ¢ocuklarin diger bireylerle saglikli etkilesimlerde
bulunabilmesi i¢in gereklidir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve sosyal
becerileri, onlarin ilerleyen yaslardaki kisisel iligkilerini, okul bagarisin1 ve genel yasam
kalitesini etkileyebilir. Sosyal beceri teorileri, bireylerin digerleriyle etkilesim kurma
bicimlerini, empati, paylagma, sirasin1 bekleme gibi becerilerin gelisimini agiklar (Giilay,
2009). Akran iliskileri, g¢ocuklarin empatik yanlarmi giiclendirirken, 6zgiivenlerini
arttirmalarina ve sosyal c¢evreleriyle daha saglikli baglar kurmalarina olanak tanir. Sosyal
beceri egitiminin dnemine deginmek, ¢ocuklarin yalnizca dil becerilerini degil, ayni
zamanda bu becerileri dogru kullanma yeteneklerini de artirmaya yonelik bir yaklagimi
ifade eder.

Cocuk merkezli egitim ise, egitim siirecinin merkezine c¢ocugun bireysel
ihtiyaglarin1 ve potansiyelini koyan bir yaklagimdir. Rousseau'nun ¢ocuk merkezli egitim
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anlayisi, cocugun dogal gelisim siireclerine saygi gosterilerek, 6grenmenin 6zglir ve dogal
bir sekilde gerceklesmesini savunur. Montessori, Reggio Emilia, High Scope gibi egitim
modelleri, ¢ocugun c¢evresiyle etkilesimde bulunarak 0grenmesini saglar ve bu siirecte
ogretmenler, rehber roliinii istlenirler (Kenanoglu, 2021). Bu yaklagimlar, ¢ocuklarin
yaratic1 diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanirken, dil
becerilerinin yani sira sosyal ve duygusal becerilerini de besler. Cocuk merkezli yaklagim,
Ogretmenin aktif bir yoOnlendirici oldugu, fakat ¢ocugun kendi O0grenme siireclerinde
merkezde oldugu bir egitim anlayisini ifade eder.

Son olarak, sosyoekonomik durum gibi dissal faktorlerin ¢ocuklarin dil gelisiminde
ve sosyal uyum siireglerinde 6nemli bir rol oynadigi unutulmamalidir. Cocuklarin sosyal
cevreleri, aile yapilari, kiiltiirel baglamlar ve maddi imkanlar, onlarin dil ve sosyal beceri
gelisimlerini dogrudan etkileyebilir (Onder, 2007). Bu baglamda, yiiksek sosyoekonomik
diizeye sahip ¢ocuklarin dil gelisiminin daha hizli ve daha zengin oldugu gozlemlenmistir.
Ancak, egitimsel miidahaleler ve sosyal beceri egitimi ile diislik sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarin geligimi desteklenebilir.

Bu nedenlerden dolay1 bu ¢alismanin temel amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin
Tiirkge etkinliklerine yonelik goriislerini degerlendirmektir. Bu kapsamda aragtirmanin alt
amaclari ise su sekilde belirlenmistir:

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda c¢alisan 6gretmenlerin planlarinda Tiirkge
etkinliklerine yer verme nedenleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin dil etkinliklerinde kullandiklar1 araclar nelerdir?

3. Okul oOncesi egitim programinda yer alan Tirkce etkinliklerini yeterli

buluyor musunuz?
Yontem
Arastirmanin Modeli

MEB’e bagli okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan programda yer alan
Tiirkge dil etkinliklerinin c¢ocuklardaki iletisim becerilerine ve dil gelisimine olan
yansimalarini incelemek amaciyla yapilan bu g¢alisma nitel arasgtirma yoOntemlerinden
olgubilim(fenomenoloji) deseni kullanilarak tasarlanmistir. Nitel arastirma, dokiiman
incelemesi, goriisme ve gozlem gibi farkli nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig;
fikir, olay, olgu ve algilarin dogal ortamlarinda tamamlayict ve gergek¢i bir sekilde
olusturulmas i¢in nitel siire¢lerin gergeklestirildigi bir arastirma yontemidir (Yildirrm &
Simsek, 2021). Nitel arastirma her ne kadar genel bir terim olsa da gdézlem, goriisme,
dokiiman incelemesi ve durumu ortaya koyma gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi
bir olgudur. Nitel arastirmalarda kullanilan desenlerden biri de fenomenolojidir.
Fenomenolojik arastirma deseni, hakkinda fikir sahibi oldugumuz ancak derinlemesine bir
bilgi sahibi olmadigimiz ¢alismalarda kullanilir. Bu c¢alismayla birlikte bu anlamda net
bilgilerin ortaya konmasi amag¢lanmaktadir (Yildirnrm & Simsek, 2021). Bu yaklagimin
amacit deneyimi degerlendirmektir. Bu nedenle bu arastirmada okul Oncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan dgretmenler tercih edilmistir.
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Yaymn Etigi

Calisma, bilimsel yayin etigine uygun olarak gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma igin
Yozgat Bozok Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan 22/05/2024 tarih ve
14/32 nolu karart ile etik onay1 alinmistir.

Katihmcilar

Bu arastirmanin calisma grubunu; 2023-2024 egitim dgretim yilinda Gaziantep ili
Nizip ilgesine bagli okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 15 okuléncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma katilimcilar1 K1, K2...olarak belirlenmistir. Katilimcilara
yonelik demografik 6zellikler Cizelge 1°de sunulmustur.

Cizelge 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Kod Ogrenim Durumu Yas Kidem Brang Cinsiyet
K1 Lisans 37 14 Okul Oncesi Erkek
K2 Yiiksek Lisans 30 7 Okul Oncesi Kadin
K3 Lisans 45 20 Okul Oncesi Kadin
K4 On Lisans 26 3 Cocuk Gelisimi Kadin
K5 Lisans 27 2 Cocuk Gelisimi Kadin
K6 Lisans 24 1 Okul Oncesi Erkek
K7 Yiiksek Lisans 32 6 Okul Oncesi Kadin
K8 Yiiksek Lisans 31 5 Okul Oncesi Kadin
K9 Yiiksek Lisans 41 19 Okul Oncesi Kadin
K10 Lisans 33 8 Okul Oncesi Erkek
K11 On Lisans 30 6 Cocuk Gelisimi Kadin
K12 Lisans 27 2 Okul Oncesi Kadin
K13 Lisans 29 6 Okul Oncesi Erkek
K14 Lisans 28 2 Okul Oncesi Kadin
K15 Yiiksek Lisans 33 7 Okul Oncesi Kadin

Cizelge 1°de arastirmaya 4’i erkek (%26,6), 11’1 kadin (%73,3) olmak iizere 15
ogretmenin katildig1 goriilmektedir. Hepsi 6gretmen olan katilimcilar branglari agisindan
degerlendirildiginde ¢ogunlugu (%80) okul Oncesi egitimi Ogretmenligini, %20’lik bir
kisminin ise ¢ocuk gelisimi alanindan mezun oldugu goriilmektedir. Yas kategorisinde,
katilimcilarin yas araligi 24 ile 45 arasinda degismekte olup, yas ortalamasi yaklasik
31°dir. Arastirmanin orta yas grubundaki katilimcilarla temsil edildigi goriilmektedir.
Arastirmaya 5 yiiksek lisans, 2 On lisans, 8 lisans mezunu Ogretmen katilmis olup,
arastirmanin kapsam agisindan zengin olabilecegi diistiniilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, ogretmenlerin kisisel bilgilerini ve demografik 6zelliklerinin
belirlemek amaciyla, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen genel bilgi formu ve
ogretmenlerin egitim programiyla ilgili goriislerini, glinlik plan1 ve uygulamada
yasadiklar1 problemleri ve ihtiyaglarin1 belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanan agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Katilimer kisilerle yiiz yilize goriisme yapilmig, goriismeler sirasinda elde edilen bilgiler
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not tutulmustur. Gériismeler amaci disina ¢ikilmadan yapilmistir. Ogretmenlerin giinliik
plan1 uygularken yasadiklar1 problemleri daha ayrintili olarak belirlemek, 6gretmenlerin
hangi konularda, nasil bir egitime ihtiya¢ duyduklarim1 ortaya koymak ve egitim
programinin uygulanacagi ¢aligma grubunu belirlemek amaciyla arastirmacilar bu formu
kullanmiglardir. Bu arastirmada kullanilan genel bilgi formu, 6gretmenlerin c¢alistig1 okul
tiirli, mezun oldugu program, cinsiyeti, yasi, mesleki kidemi, calistig1r yas grubu, sinif
mevcudu bilgilerinin yer aldig1 sorulardan olugmaktadir. Aragtirmada kullanilan gériisme
formu ise, 6gretmenlerin plan ve programdaki kazanim ve gostergeler ile ilgili goriislerini
ve uygulamada yagadiklar1 problemleri ve ihtiyaglarini belirlemek amaciyla aragtirmacilar
tarafindan hazirlanana agik uglu sorular yer almaktadir. Bu sorulardan bazilari; “Giinliik
planda yasadiginiz zorluklar nelerdir?”, “Tiirk¢e etkinliklerinde hangi problemlerle
karsilasiyorsunuz?” ve “Ogretmen, 6grenci ve ¢evre agisindan plani uygun buluyor
musunuz?” seklindedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma, 2024 yilinin mayis ve haziran aylarinda gerceklestirilmis olup, yiiz yiize
goriismeler yapilmis, katilimceilarin agik rizasini almak suretiyle ses kaydi yoluyla bilgi
toplanmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra ¢aligmanin planlandigi okullardaki yoneticiler
ile goriisiilerek c¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve onaylart alinmistir. Ardindan
ogretmenler ile goriislilerek ¢alismaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerden randevu
alimmigtir. Katilimcilardan veri toplanirken katilimer basina ortalama goriisme stiresi 30 ile
45 dakika arasinda degismistir. Notlar gorlisme boyunca kagit, kalem ve kayit cihazi
kullanilarak kaydedilmistir. Goriismenin belgelenecegi de kendilerine bildirilmistir. Her
bir goriisme, katilimcilarin duygu ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebilmeleri icin elverisli
bir ortam saglamak amaciyla bireysel olarak gergeklestirilmistir. GoOriigme sorulari,
katilimcilarin kolaylikla anlayabilecegi ve yanitlayabilecegi sekilde hazirlanmigtir.

Verilerin Analizi

Calismanin  verileri igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri ile
degerlendirilmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan icerik analizinde metnin,
belgenin igeriginin irdelenmesi gerekir. Icerik analizi materyalin sistematik ve titiz bir
sekilde incelenmesini i¢eren bir aragtirma stratejisidir (Baltaci, 2018). Veriler, arastirmanin
amaglaria uygun olarak tematik analiz ve kodlama kullanilarak diizenlenmistir. Betimsel
analizde temel amag, toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir
(Yildirim & Simsek, 2021). Birbiri ile anlam agisindan ayni olan ancak kelime veya ek
farklilig1 olan anahtar kelimeler birlikte ele alinmis, frekans degerleri birlestirilmistir. Bu
aragtirmada birinci arastirma sorusunun analizinde igerik analizi yapilirken ikinci ve
liclincli arastirma sorularinda betimsel analiz kullanilmistir. Goriismeye katilan
ogretmenlere K1, K2, K3...kodlar1 verilmistir.
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Gecerlik ve giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi amaciyla, veri toplama siireci ve verilerin
analiz siireci ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Aragtirmacilar birbirinden bagimsiz olarak
kodlama yapmuglardir. Bu kodlarin tutarhigr “Goriis Birligi” ya da “Gorlis Ayriligi”
seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir. Arastirmada tiim kodlamalar giivenirlik
hesaplamasi i¢in; Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii, [uzlasilan
kod sayisix100/toplam kod sayisi] kullanilmistir. Bu formiile gore giivenilirlik oran1 %93
olarak hesaplanmistir. Arastirma Miles ve Huberman’in (1994) “giivenirlik hesaplarinin
%70’in lizerinde g¢ikmasi, aragtirma igin giivenilir kabul edilir” Olciitiine uymaktadir.
Uzlagilamayan kodlar ve temalar i¢in tekrar bir araya gelinmis ve uzlasma saglanmstir.

Bulgular

Bu boliimde katilimcilarin dil ve iletisim gelisimlerine yonelik goriigleri ve egitim
programlarina yonelik goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgular, arastirmanin her bir sorusuna yonelik basliklar halinde aktarilmistir. Goriisme
formunda yer alan agik uglu sorulara katilimcilarin verdigi cevaplar tabi tutularak, elde
edilen bulgular tema ve kodlar halinde sunulmustur.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Planlarinda Tiirkce Etkinliklerinin
Uygulanmasina fliskin Bulgular

Ogretmenlerin Tiirkce etkinliklerinin uygulanmasina yonelik goriisleri analiz
edilerek Cizelge’2 de sunulmustur.

Cizelge 2. Ogretmenlerin Tiirk¢e Etkinliklerinin Uygulanmasina Y6nelik Gériisleri

Tema Kod Katilimei f
Hikaye Oncesi KI,K2,K3,K5 4
Hikaye Okuma ve Sonrasi Etkinlikler K1,K4,K6,K9 4

Uygulanan etkinlikler Rol Alma ve Pandomim K11, K12 2
Dramatizasyon, Yaratici Drama K5, K10, K13 3
Hikaye Tamamlama K1,K4,K7,K8 4
Ogrencilerin dil gelisimini desteklemede etkili
oldugunu diisiinme K7,K13 2

Nedenler ve goriisler Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi K4, K5 2

Ogrencilerin okuma ve dinleme gelisimini K3, K9, K14
destekledigini diisiinme

Cizelge 2 incelendiginde aragtirmamizda; okul oncesi egitimde 6gretmenlerin dil
etkinliklerinin uygulanmasina yonelik goriiglerinin “uygulanan etkinlikler, nedenler ve
goriisler” temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.

Uygulanan etkinlikler temasi altinda; “hikaye anlatma, hikaye Oncesi ve sonrasi
etkinlikler, rol alma, pandomim, dramatizasyon, yaratict drama, hikdye tamamlama”
olarak bes alt kod yer almaktadir. Bu calismaya katilan 6gretmenlerin, dil etkinliklerinde
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genellikle hikaye oncesi, hikdye okuma ve hikdye sonrasi hikdye tamamlama olarak
uyguladiklar1 gériilmektedir. Ornegin, K1, K2, K3 ve K5 kodlarina sahip katilimcilar
hikdye oOncesi etkinliklerine parmak oyunu, siir veya tekerleme ile basladiklarini
belirtmislerdir. K5, K10, K13 kodlu katilimecilar ise yaratict drama ve dramatizasyon
etkinliklerinin hikdye sonrasi etkinlilerde c¢ocuklarin hayal diinyalarini gelistirerek dil
gelisimini desteklediklerini ifade etmislerdir. Okul Oncesi egitim plan ve programinda yer
alan Tiirk¢e dil etkinliklerinde uygulanan etkinliklere yonelik katilimci goriislerinin
bazilar1 su yondedir;

“Tiirkce etkinliklerinde daha ¢ok hikaye dncesi parmak oyunu oynatirim. (K1)”

“Ogrencilerin hayal diinyalarinin gelisimini desteklemek amaciyla yaratici drama,
dramatizasyona sikca yer veririm. (K10)”

““QOgrencilerin dil gelisimini ve yaraticiliklarin1 desteklemek igin hikdyeden sonra
hikayeyi onlarin tamamlamasini isterim. (K4)”

“Tiirkceyi giizel ve etkili konugmalari i¢in hikaye sonrasinda ¢ocuklara farkli roller
vererek rolleri canlandirmalarini ister ve rehberlik ederim. (K12)”

“Bazen okudugum hikayenin adin1 séylemeden hikdyenin sonunda hikaye kitabinin
adin1 onlarin tahmin etmelerini saglarim. (K9)”

Nedenler ve goriisler temasinda ise; “Cocuklarin dil gelisimini desteklemede etkili
oldugunu diisiinme, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi, 6grencilerin okuma ve dinleme becerisini
destekledigini diisiinme” olmak iizere ii¢ kod altinda incelenmistir. Ogrencilerin dil
gelisimini desteklemede etkili oldugunu diisiinme (K7, K13), 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi
(K4, KS5), ogrencilerin okuma ve dinleme gelisimini desteklemesi (K3, K9, Kl14),
Ogretmenlerin egitim plan ve programinda yer alan Tiirkge dil etkinliklerinin ¢ocuklarin
konugma ve dil becerisine etkileri arasinda yer almaktadir. Bu neden ve goriisler sinifta
uygulanan Tiirk¢e dil etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimine katkilar1 olarak
ogretmenlerin sunduklari neden ve gorlisler olarak belirtilmistir. Sonug¢ olarak, bu
caligmaya katilan 6gretmenlerin, hikdye oncesi etkinliklerden, rol alma ve canlandirmaya
kadar genis bir yelpazede dil gelisimini destekleyen etkinlikler uyguladiklari
gbzlemlenmistir. Bu etkinliklerin, ¢ocuklarin konusma ve dil gelisimi {izerine olumlu etki
yaratma konusundaki kararliliklarini yansitmaktadir.

Ogrencilerle iletisim kurabilmek ve dil gelisimini saglamaya yonelik 6gretmenlerin
belirtmis olduklar1 nedenlere baglh goriis ifade eden bazi katilimcr goriisleri asagida yer
almaktadir.

“Tiirk¢e etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemede etkili oldugunu
diisiiniiyorum.” (K3)

“Dil etkinliklerine programda daha fazla yer verilmesi ¢ocuklarin dil ve konusma
becerilerini olumlu yonde etkileyecektir.” (K7)

© 2025 Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 11(1), 156-170



164  Hamza OZ, Ertugrul DAG, Giilsen BELDEK, Serap PALAZ DAG & Mehmet CENGIZER

“Cocuklarin okuma yazma, dil ve konusma becerilerinin yani sira gorsel algilarina
da olumlu yonde etki etmesi yoniinde ¢alismalara daha fazla agirlik verilmeli” (K14)

“Tiirkce dil etkinliklerinin yani sira yaratict drama etkinliklerinin, ¢ocuklarin dil ve
konusma becerilerine, fiziksel ve biligsel gelisimlerine, sosyal ve duygusal gelisimlerine
olumlu yonde katki sagladigini da belirtmek isterim.” (K9)

Ogretmenlerin Tiirkce Etkinliklerinde Kullandiklar1 Araclar ve Katilimei
Degerlendirmeleri

Gortismede ikinci soru olarak sorulan, 6grencilerle yapilan Tiirkce etkinliklerinde
etkili ve dikkat cekici bir iletisimde kullandiklart araglar Cizelge 3’te yer almaktadir.

Cizelge 3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Tiirkge
Etkinliklerinde Kullandiklar1 Araglar

Tema Kod Katilimer
Hikaye Kitab1 K1, K2, K3, K4, K5
Kuklalar K1, K4, K6, K9
Hikaye Kartlart K2,K3,K11, K12
Film Seridi K5, K10,K13
Kullanilan Araglar Akilli Tahta K5, K8, K9
Slayt K9, K12
Tepegoz K4, K11
Pazen Tahta K2
Cizimler K1
Bilgisayar K4, K15

Cizelge 3 incelendiginde, O6gretmenlerin dil etkinliklerinde farkli ydntemlerle
hikaye anlattiklar1 goriilse de en ¢ok hikaye kitaplarindan diiz anlatim yontemiyle hikaye
anlattiklar1 goriilmektedir. Kuklalar ve hikaye kartlar1 da hikaye kitaplar1 kadar olmasa da
sikca kullanilmaktadir. Ornegin, K1, K2, K3, K4, K5 kodlu katilimcilar planda yer alan
Tiirkce dil etkinliklerinde hikdye anlatirken hikadye kitaplarini sik¢a kullandiklarini ifade
etmiglerdir. K4 ve K11 kodlu katilimcilar ise tepegdz aracini kullanarak dil etkinliklerini
uyguladiklarini belirtmiglerdir. Buradan anlasiliyor ki 6gretmenler dil etkinliklerinde farkl
yontem ve tekniklere basvurmaktadir. Ogretmenlerin, simifta kullandiklar1 araglarin dil
etkinliklerine olan etkilerine dair goriis ifade eden bazi katilime1 goriisleri asagida yer
almaktadir.

“Ogretmenler programda yer alan Tiirkce etkinliklerinde hikdye saatinde
cogunlukla hikaye kitaplarindan faydalaniyor. Hem daha ekonomik olmasi hem  daha
kolay ulasilabilir olmasi ve daha kullanish olmasindan dolay1 daha sik kullaniliyor.” (K4)

“Hikaye etkinliginde tepegdz aygitini ara sira kullanirim. Cocuklara daha farkli ve
dikkat ¢ekici oldugundan bu yontemi uyguluyorum. Bu da kazanimlari elde etmemizde
bize kolaylik sagliyor.” (K11)
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“Cocuk, kukla sahnesinde zengin bir imge ve gerceklik bulur. Kuklalar yaratici
ve estetik deneyimler kazanmasinin yani sira gocugun duyarliligini da gelistirir. Bu yiizden
kukla sahnesini sik¢a kullanirim.” (K9)

“Hikaye anlatirken ¢ogunlukla hikaye kartlarindan faydalanirim. Gorsel bellegin
ve ses bilgisinin artmasina, duygusal gelisimi desteklemede etkilidir.” (K11)

“Kitaplarin kullanimi ile ¢ocuklarin, hayal giicleri ve yaraticiliklart giiclenir”
(K3)

“Glinlimiizde yeni dijital ortam araglarini kullanarak hikaye anlatmak ¢ocuklarin
ilgisini ve merak duygusunu daha fazla cekmektedir.” (K5)

“Dijital sunumlar resim, film, animasyon ve miizigin yazilimlar yoluyla bir
araya getirilip sunulmasidir. Oyleyse daha kullanish olan bilgisayarlardan faydalanmak
hem zaman hem farklilik adina daha faydali olacaktir.” (K15)

Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Tiirkce Etkinliklerini Yeterli Bulma
Durumu

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin egitim programlarinda yer alan Tiirk¢e etkinliklerini
yeterli bulma diizeyleri Cizelge 4’te sunulmustur.

Cizelge 4. Ogretmenlerin Okul.(")ncesi Egitim Programinda Yer Alan Tiirk¢e Etkinliklerini
Yeterli Goriip Gormediklerine Iliskin Goriigler ve Frekans/Yiizde Degerleri

Kategoriler f Yiizde
Yetersiz 4 27
Biraz Yetersiz 2 13
Biraz Yetersli 2 13
Yeterli 4 27
Son derece Yeterli 3 20
Toplam 15 100

Cizelge 4 incelendiginde; okul oncesi egitim programinda yer alan Tiirkge
etkinliklerini, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %27 sinin yetersiz, %]13’iiniin biraz
yeterli, %13’linlin biraz yetersiz, %27 sinin yeterli, %20’sinin de son derece yeterli
bulduklar1 goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda ilk olarak okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin egitim
ortaminda Tiirkce dil etkinliklerine yer verme nedenleri incelenmistir. Bunun igin
katilimcilarin uygulanan etkinlikler, neden ve goriisler olarak iki ana kategori altinda
toplandig1r goriilmektedir. Uygulanan etkinlikler temasi altinda, hikaye Oncesi, hikaye
okuma ve hikdye sonrasi sonrasi etkinlikler, rol alma, pandomim, dramatizasyon, yaratici
drama ve hikdye tamamlama gibi etkinlikleri uyguladiklar1 goriilmektedir. Diger yandan
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nedenler ve goriisler temasi altinda ise, 6grencilerin dil gelisimini destekledigini diigsiinme,
dil hazinesini genisletme, etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢gekmesi, okuma ve dinleme
gelisimini destekledigini diisiinme gibi diisiincelerin yer aldigi dikkat ¢ekmektedir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda giinliilk plan icerisinde yer verilen etkinliklerin 6nemli bir
boliimiinii dil etkinlikleri olusturmaktadir. Bu etkinlikler Ogrencilerin yeni sozciikler
Ogrenip sOzcik dagarcigini genisletmelerine, kelimeleri dogru kullanmalarina, dil
araciligtyla duygu ve disiincelerini ifade edebilmelerine ve kitap aliskanligi
kazanabilmelerine yardimci olmaktadir (Zembat & Yurtsever, 2002). Zengin sdzciik
dagarcigma sahip bir cocuk, kendini daha iyi ifade edebilir, anlatilanlar1 daha iyi
anlayabilir. Okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin dil etkinlikleri sonrasinda ‘hikaye
tamamlama ve hikayedeki resimleri anlattirma’ ¢alismalarinin en sik yapilan ¢aligmalar
arasinda oldugu gorilmiistiir bu bulgu, Akin’in (1998) bulgusunu desteklemektedir. Bu
caligmada ikinci olarak, Ogretmenlerin dil etkinliklerinde kullandiklar1 araglar
incelenmistir. Bu araglar; hikdye kartlari, televizyon seridi, akilli tahta, kuklalar, slayt,
tepeg0dz, pazen tahta, ¢izimler, bilgisayar ve televizyon olarak siralanmaistir.

Ogretmenlerin  dil etkinliklerinde sik sik hikdye kitaplarim ara¢ olarak
kullandiklari, ¢izimler, televizyon, pazen tahtayi ise nadiren ara¢ olarak kullandiklari
bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu Arnas ve arkadaglari (2003) tarafindan yapilan
aragtirmalarda elde edilen ‘Ggretmenlerin c¢ogu Tiirkce dil etkinliklerinde hikaye
etkinliginde kitaptan anlatmay1 tercih etmekte, pazen tahta, televizyon ve cizimler ise pek
kullanilmamaktadir’ yéniindeki bulguyu desteklemektedir. Ote yandan bu arastirmanin
bulgular1 Giil ve Erden (2003) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen 6n lisans ve
iiniversite mezunu okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin genellikle ve siklikla dil
etkinliklerinde kitaplardan ve kartlardan faydalandiklar1 bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Okul Oncesi 6gretmenleri kitaplari; etkinliklerde kullanilacak ekonomik
araglar ve kolay ulasilabilir araglar oldugu icin de tercih etmis olabilirler. Ciinkii
giiniimiizde kitaplara erisim eskiye gore oldukca kolaylasmistir. Aral ve Giirsoy (2000)
cocuklarin kitaplar yoluyla gecici olarak iiziintiilerinden kurtuldugunu, huzur ve
dinlenmeyi bulduklarim belirtmektedirler. Arslan (2009) ve Ozpolat (2013) calismasinda
okul oncesi egitim kurumlarinda egitim alan ¢ocuklarin okudugunu dinledigini anlama ve
yorumlamada birinci sinifa baslarken olumlu katki sagladig: tespit edilmis, Ogrenci
merkezli bir egitimin aktif olarak uygulanabilecegi ve bu egitim sisteminin dgretmenler
tarafindan hayata gecirilmesi ve uygulanmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Her iki ¢alismada
da okul oncesi egitimin c¢ocuklarin dil gelisimlerine olumlu ydnde katki sagladigi
goriilmektedir. Okul dncesi giinliik egitim planinda yer alan Tiirkce dil etkinliklerinin; son
derece yeterli, yeterli ve biraz yeterli bulanlarin oraninin %060, yetersiz ve biraz yetersiz
bulanlarin oraninin ise %40 oldugu goriilmektedir. Buna gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
dil etkinlikleri konusunda farkli diizeylerde memnuniyetsizlikleri oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin %40°1 dil etkinlikleri konusunda yetersizlik hissi tasimaktadir. Bu, okul
oncesi egitim programinin bu alanda daha etkili olmas1 gerektigini gostermektedir. Diger
yandan, okul oncesi 6gretmenlerinin %47’si Tiirk¢e dil etkinliklerinin yeterli diizeyde
oldugunu diisiinmektedir. Sonug olarak okul Oncesi egitim programinda yer alan Tiirkge
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dil etkinlikleri 6gretmenler ve 6grenciler i¢in dnemlidir ve arastirma sonuglari, bu alanda
geligtirmelerin yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin aileden sonra gelen en 6nemli ve ilk egitim yerini
olusturmasinin ~ 6nemi  vurgulanarak; Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun Tirkce dil
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemede etkili oldugunu diistindiigiinden,
etkinlik oncesi daha fazla hazirlik yaparak, farkli ve dikkat cekici alternatif ara¢ ve
yontemler kullanilarak dil etkinliklerini gergeklestirebilirler. Etkili 6grenme ortamlari
diizenleyebilmek icin resimli hikaye kitaplarin1 ve kendi tasarladiklar1 hikaye kitaplar1 ve
kartlarin1 degisik yontemlerle anlatabilirler. Okul oncesi egitim 6gretmenlerine Tiirkce dil
etkinliklerinin Onemine iliskin bilgi ve seminerler verilebilir. Ayrica miifredatta okul
oncesi 0gretim programinda yer alan dil etkinliklerine daha fazla yer verilebilir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin yerli 6grencilerle kaynasmasini saglamak igin ¢esitli etkinlikler
yapilabilir ve dil 6grenimini kolaylastirmak ve hizlandirmak i¢in akran 6gretimi yontemi
uygulanabilir. Ogrencilere goére bireysel programlar hazirlanabilir. Problemlerin
incelendigi c¢aligmalar gozden gecirilip ¢esitli arastirmalar yapilabilir. Kaynastirma
etkinlikleri ve zorunlu Tiirkce kurslari diizenlenebilir. Cocuklarin sosyallesmesi ve ¢evreyi
tanimasi i¢in gezi gozlem ve ziyaretlere diizenli olarak yer verilebilir. Kiiltiir farkliligindan
dolay1 yabanci uyruklu 6grencilerin okul ortaminda kurallara uymakta zorlandiklar1 goz
onilinde tutularak, aile, okul ve Ogrencilerin hem okula hem de topluma uyum siirecini
hizlandirmada is birligi i¢cinde olmalar1 6nemlidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Language development is influenced by various factors such as maturation and
learning, socio-economic status, family relationships, gender, bilingualism, being a twin,
intelligence, health, and play. However, education and maturation generally play a
significant role in language development. Peer relationships during the preschool period
shape social interactions, social harmony, and friendship experiences, which can also
influence an individual's social-emotional adjustment in later years. Child-centered
education contributes to children's language development, positive attitudes toward school,
and teachers' performance. Studies suggest that preschool teachers' practices are not
entirely child-centered, indicating the need for teachers to implement different and new
educational approaches. Since the preschool stage lays the foundation for human life,
providing children with an accessible environment is essential for changing their
perspectives and fostering creativity. Quality education in early childhood is crucial for
their healthy development in all areas for them to become beneficial members of society.
Therefore, the preschool period should be thoroughly evaluated.
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For these reasons, this study's primary purpose is to evaluate preschool teachers'
views on Turkish activities. In this context, the sub-objectives of the research are
determined as follows:

1. Why do teachers working in preschool education institutions include Turkish
activities in their plans?

2. What are the tools teachers use in language activities?
3. Are Turkish activities in the preschool education program sufficient?

This study, designed to examine the reflections of Turkish language activities in
preschool education programs on children's communication skills and language
development, was conducted using phenomenological design, one of the qualitative
research methods. The study group consisted of 15 preschool education teachers working
in preschool education institutions affiliated with the Ministry of National Education
(MEB) in the Nizip district of Gaziantep Province during the 2022-2023 academic year. In
this research, the researchers developed a general information form to determine the
participant's personal information and demographic characteristics. Additionally, a semi-
structured interview form consisting of open-ended questions prepared by the researchers
was used to identify teachers' views on the educational program, daily planning, problems
encountered during implementation, and their needs.

The study's data were evaluated using content analysis and descriptive analysis
methods. The data collection and analysis processes were explained in detail to ensure the
validity and reliability of the research. The researchers coded independently of each other.

It was observed that preschool teachers' reasons for including Turkish language
activities in their programs were grouped under the themes of "Implemented activities,
reasons, and views." Under the theme of reasons and views, three codes were examined:
"Believing that the activities support children's language development, attracting children's
interest, believing that the activities support students' reading and listening skills."

Although teachers were observed to employ various methods in language activities,
storytelling using storybooks in a direct narrative style was the most common method. The
Turkish language activities included in the preschool education program were found
inadequate by 27% of the participating teachers, somewhat adequate by 13%, slightly
inadequate by 13%, adequate by 27%, and highly adequate by 20%.

In conclusion, the reasons preschool education teachers should include Turkish
language activities in the educational environment were examined. The participants' views
on implemented activities, reasons, and views were grouped under two main categories. It
was observed that under the implemented activities, activities such as pre-storytelling,
storytelling, and post-storytelling activities, role-playing, pantomime, dramatization,
creative drama, and story completion were implemented. On the other hand, under the
theme of reasons and views, it was notable that thoughts such as believing that the
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activities support students' language development, expanding their vocabulary, attracting
students' interest, and supporting their reading and listening skills were included. Teachers
in preschool education institutions may have preferred books because they are economical
and easily accessible activity tools. Access to books has become much easier compared to
the past. Aral and Giirsoy (2000) state that children find relief from their temporary
sorrows and find peace and relaxation through books. In the study conducted by Arslan
(2009) and Ozpolat (2013), it was found that children receiving education in preschool
education institutions contributed positively to understanding, interpreting, and listening to
what they read when starting first grade, emphasizing the importance of a student-centered
education that can be actively implemented and suggesting that this education system
should be put into practice and implemented by teachers. Emphasizing the importance of
preschool education institutions as the most essential and first educational place after the
family, since the majority of teachers believe that Turkish language activities are effective
in supporting children's language development, they can carry out language activities by
making more preparations before the activities and using different and attention-grabbing
alternative tools and methods.
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