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ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin Erisi Diizeyine Etkisi ve
Ogrenci Goriisleri

The Effects of Flipped Classroom Model on Academic Achievement Level and Students’

Opinions

Tugba INCIMAN CELIK
Giingor YUMUSAK ™

Oz

Degisen diinyaya uyum saglayan bireyler yetistirmek icin sinif iginde-disinda farkli yontemler
uygulanmaya baglanmistir. Geleneksel metotlarda smif icinde zaman genellikle konu anlatma
tizerine ge¢mekte, Ogrencilerin tam olarak Ogrenebilmeleri igin yetersiz kalabilmektedir bu
sebeple Ogrencilerden ev odevleriyle birlikte konuyu pratik etmeleri-6grenmeleri beklenmektedir.
Yapilan bu ¢aligmada, geleneksel Ggrenme-6gretme siirecini tersine ¢eviren Tersyiiz Edilmis
Sinif Modeli degerlendirilmistir. Bu modelin kullanim: ile 6gretmen 6grenci bireysellestirilmis
bir egitim-6gretim imkéani saglamis olur boylece onlara kendi hizinda 6grenme imkan: saglanir.
Bu ¢aligmanin temel amaci, Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin 10. Smif 6grencilerine uygulanisini
incelemektir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplari ile galisilmis, 6grencilerin erisileri incelenmistir.
Arastirmanin galisma grubunu, Mersin ilinde yer alan bir lisede 6grenim goren 10. sinif 6grencileri
(46 kisi) olusturmaktadir. Aragtirma grubunu Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin uygulandig1 deney
ve yiriirlitkte olan MEB programina iliskin ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin uygulandig:
kontrol grubu olusturmaktadir. Ogrencilere deneysel uygulama 6ncesinde ontest uygulanmigtir
daha sonra deneysel yontem gergeklesmis ve sontest uygulanmistir. Son olarak, 6grencilere yontem
hakkindaki gortsleri sorulmugtur. Uygulanan Ontest, sontest sonuglar1 incelendiginde, deney ve
kontrol grubu 8grencilerinin erisileri arasinda anlaml bir farkhilik gézlenmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda 6grencilerin model hakkindaki genel goriisleri olumludur. Ogrencilerin
verdikleri yanitlarin analizine gore, Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin 6grencilerin 6grenmesine
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katkida bulundugu, daha ¢ok uygulama yapma imkénlarina kavustugu, 6grencilerin daha gok motive
olduklar1 ve bu modelin onlar1 eglendirdikleri gozlenmistir. Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak,
Tersytiz Edilmis Sinif Modelin erisi tizerinde olumlu bir etkisi olmasi dolayisiyla okullarda yaygin bir
sekilde uygulanmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli, Erisi, Harmanlanmig Ogrenme, Ogrenci Merkezli
Ogrenme, Bilgisayar Destekli Dil Egitimi, Yabanci Dil Ogrenimi

Abstract

Different methods have been applied inside and outside the classroom to raise individuals who
adapt to the changing world. In traditional methods, in the classroom, time usually takes place on
the subject of narration, and it is insufficient for students to learn fully, so students are expected to
practice and learn the subject with their homework. In this study, the Flipped Classroom Model,
which reverses the traditional learning-teaching process, was evaluated. With this model, the teacher
provides students with individualized education and training opportunity by using various suitable
materials for the student, thus providing the students with the opportunity to learn at their own pace.
The main purpose of this study is to examine the application of the Flipped Classroom Model to
students. In the research, experimental and control groups were studied and students’ access was
examined. The study group of the research consists of 10th grade students (46 people) studying in
a high school in Mersin. The research group consists of the experiment in which the Flipped Class
Model is applied and the control group in which the activities in the course and workbook related to
the current MoNE program are applied. Pretests were applied to the students before the experimental
procedure, the method took place and the posttest was applied, and then students were asked about
their opinions about the method. When the pretest and posttest results were examined, a significant
difference was observed between the access of the experimental and control group students. As a
result of the interviews with the students, the general opinions of the students about the model are
positive. According to the analysis of the answers given by the students, it was observed that the model
contributed to the learning of the students, they had more opportunities to practice, the students were
more motivated and this model entertained them. Based on the results obtained, it can be suggested
that the Flipped Classroom Model can be used extensively in schools since it has a positive effect on
access.

Keywords: Flipped Model, Inverted Model, Reversed Classroom, Academic Achievement, Access,
Blended Learning, Student — Centered Learning, Computer — Aided Language Education, Foreign
Language Learning

Summary

Introduction

With the developments in recent years, the necessity of using technology in the classroom
environment has been revealed and different methods and techniques have been applied.
Technological materials increase the interaction of students in learning inside and outside the
classroom. With the use of technology in classrooms and the constructivist approach that has been
implemented in programs, new methods have been applied in and out of the classroom to support
lifelong learning. FC (Flipped Class Model) is one of these models. Access to the content presented in
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the classroom outside the classroom is possible with this model. The videos prepared by the teacher
or adapted to the students should be watched by the students before coming to the class. It is possible
for the students to grasp and make sense of the subject. In the classroom, under the guidance of the
teacher, the students can find solutions to the questions that remain in mind, and the missing are
completed in an interactive way with the classmates. Students connect with daily life, make sense of
information, transfer information to daily life, comprehend, consolidate and assimilate it. With the
learning of the subject outside the classroom, the interaction will increase during the reinforcement
of the topics in the classroom and the teacher will be able to give instant feedback to the students,
which will enable students to notice their mistakes. After watching the videos in any interactive web
environment, students may be asked to answer questions regarding the course video. In this way, it
can be understood whether the students watch the videos or not. After making a summary about the
videos in which the course content is explained in the classroom environment, the practice part can
be started. Students are enabled to practice both individually and as a group, meaningful learning
takes place and knowledge is structured by the student who is already ready for the lesson, thanks
to the fact that the teacher can guide them and create solutions to problems in communication with
the peers.

In short, this model reverses the current curriculum and enables students to learn the subject
outside the class hours, through videos or various online materials and in the class environment
students can do more exercise about the subject. This study aims to examine the effect of the FC
Model on access and students’ perspective on the model. The questions tried to be answered for
this purpose are as follows. Is there a significant difference between the access of the classes that
Flipped Classroom Model and current curriculum are applied in an English lesson? and what are the
student’s opinions on the Flipped Classroom Model?

Method

This research was completed by using pretest-posttest model with experimental and control
groups and interview technique. The groups were randomly selected and both groups were pre-
tested at the same time and the experimental process was started. At the end of the experimental
process, the students in both groups were given posttests and the students in the experimental group
were interviewed. The experimental process took 4 weeks. While the lessons in the experimental
group were taught according to the FC Model, in the control group the activities in the course and
workbook related to the current MoNE program were applied.

In the analysis of qualitative data, content analysis was used, the data collected at the end of the
interviews with the answers were divided into categories and it was determined how many students
responded to which category with the frequency method, the data were encoded, interpreted and
analyzed.

The working group of the research consists of 10th grade students (n = 46) of the 2017-2018
academic year. 23 of these students are in the experimental group and 23 of them are in the control
group. In order to ensure the equivalence of the working group, a pre-test was conducted and the
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readiness levels of the groups were measured. It has been concluded that the pretest results of the

groups show a normal distribution according to the normality test analysis (p> 0.05).

The English Course Achievement Test adapted by the researcher was given to the students, data
were collected and analyzed. Before applying the achievement test, 3 specialist field teachers were
consulted and feedback was obtained about the questions. The test was also applied to students in
order to measure whether the questions were understood or not. The reliability KR20 value of the
applied test was found to be 0.789. According to the items, Cronbach’s Alpha Coefficient Analysis
Results and Difficulty and Discrimination Indexes of the Items were calculated. According to the
results, it is seen that the difficulty indices (Pj) of the items ranged between 0.26 and 0.78, and the
item discrimination (Rjx) was between 0.38 and 0.60. When these results are examined, we can

interpret the items as having high validity and the items are aimed at measuring the same behavior.

Findings

According to the results of the analysis (Tables 2, 3 and 4), it was observed that the statistical
average of the experimental group students was more successful than the control group students. The
experimental group’s posttest arithmetic mean was 69.17 and the control group’s posttest arithmetic
mean was 37.39. The arithmetic mean of the experimental group is higher than the arithmetic mean
of the control group. As a result of the t test, it was observed that there was a significant difference
in terms of the achievement test variable of the students in the experimental and control groups (p
=, 000 <0.05). According to the results in the interview form used at the end of the study (Table 5), it
was determined that the FC Model contributed positively to the students.

Discussion

According to the results of various literature studies, it has been observed that there is a similarity
with the studies of Boyraz (2015), Saglam (2016), Li et al. (2017), Yildiz (2017), Cakir (2017), Lee
and Wallace (2018), Ozbilen (2018), Calic1 (2019) etc. In their researches, it was determined that this
model increased students’” achievement and generally students expressed positive opinions against
this model at the end of the experimental process. As a result, it was concluded that this method,

which is applied in different branches, which is supported by the literature studies, is effective.

It is thought that this model can be used in English lessons and it will shed light on future
researches. As a suggestion, it should be known that not only watching videos outside the classroom
is sufficient for this model to be effective, but also doing effective and productive activities in the
classroom will increase access of the students. Based on the results obtained, it can be suggested to

popularize the FC Model in educational environments and to ensure its effective use.
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Giris

Teknolojik gelismelerle birlikte, sinif ortaminda uygulanan yontem ve tekniklerde de degisim
yasannustir. Siif ici ve dis1 6grenme alanlari teknolojik araglarin kullanimi ile anlamli 6grenmenin
gerceklestigi ortamlar haline gelmeye baglamistir. Ezbere dayanan metotlardan 6grencilerin yaratici
olacagi, sorgulayabilecegi, arastiracagi, analiz edip yorumlayabilecegi ve iist biligsel becerileri
kullanabilecegi bir egitim ortamina gegis séz konusudur. Teknolojik materyaller, 6grencilerin
sinif icinde ve diginda 6grenme konusunda etkilesimi arttirmaktadir (Bulut, 2018) ve 6grencilerin
daha aktif olabilmeleri saglanmaktadir. Tlirkiyede 2005 yili itibariyle uygulanmaya baslanan yeni
egitim programu farkli bir egitim felsefesini izlemektedir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin goz
6niinde bulunduruldugu, kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, aktif ve yaratic1 oldugu, elestirel
diistinebildigi vb. yapilandirmaci yaklagimin temellerinin atildig: bir program hedeflenmistir (MEB,
2005). Ogrenci odaklr olmak, bireysellestirilmis bir egitimin temele alinmasi, goklu zekd modeli, siireg
yaklagimi, hayat boyu 6grenme, 21. yy. becerilerine odaklanma (Hall ve Ozerk, 2008) bilgiyi transfer
edebilme vb. yapilandirmaci yaklasimin ozellikleri egitim programina yedirilmeye caligilmistir.
Ogretmen, sadece ders anlatici degil, 6grenci i¢in rol model olan bir yonlendiricidir ve grencinin
sinifiginde ve disinda aktif rol istlenmesini saglamaktadir. Bilgiyi oldugu gibi almalar1 yeterli olmayip,
bilgiyi alip daha sonra da {ist biligsel becerileri de kullanip bilgiyi yorumlamalari, analiz etmeleri,
anlamlandirmalar1 da beklenmektedir. Bilginin 6grenci tarafindan tekrar yapilandirilmasi soz
konusudur (Erdogan vd., 2015). Teknolojinin siniflarda kullanilmasi ve programlarda uygulanmaya
baglanan yapilandirmaci yaklagimla birlikte hayat boyu 6grenmeyi desteklemek amaciyla sinif iginde
ve disinda yeni yontemler de uygulanmaya baslamistir (Yavuz ve Coskun, 2008). Tersytiz Edilmis
Sinif Modeli (TESM) bu modellerden biridir. Sinif igerisinde sunulan iceriklere simif diginda da
ulagilabilmesi bu modelle miimkiin kilinmaktadur.

Bu modelle ilgili ilk fikir Harvard Universitesinde ¢aligan Eric Mazur tarafindan ortaya atilmig
(Yurtlu, 2018) ve ilk olarak, Baker (2000) ve Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan uygulanmigtir
(Kara, 2016a). Sams ve Bergman ise bu model iizerinde ilk bilimsel ¢aligma yapan ve bu modelin
yayilmasina yardimei olan kisilerdir (Baker, 2000). 2007 yilinda 6grencilerin dersleri kagirmalarina
tizlilen Bergman ve Sams kimya dersinde modeli uygulamislardir ve model “Flipped Classroom”
olarak adlandirilmistir (Bergmann ve Sams, 2012). Salman Khan, 2011 yilinda TED konferansinda
bu modelden bahsetmis ve bu modelin bir¢ok kisi tarafindan fark edilmesini saglamistir (Alsancak
Sirakaya, 2017; Calici, 2019).

Bu modelle, sinif dig1 ortamda 6gretmen tarafindan hazirlanan veya 6grencilere uyarlanan
materyallerin 6grenciler tarafindan derse gelmeden 6nce izlenmesi gerekmekte ve konuyu ana
hatlarrile kavramalar: — anlamlandirmalar s6z konusu olmaktadir. Sinif ici zamanda da, 6grencilerin
akillarinda kalan sorulara 6gretmen rehberliginde (Hwang, Lai ve Wang, 2015) sinif arkadaslari ile
birlikte etkilesimli bir ortamda ¢oztimler tiretilmekte ve eksik bilgiler tamamlanmaktadir. Giinliik
yasamla bag kurup bilginin anlamlandirilmasi ve 6ziimsenmesi saglanabilmektedir (Stone, 2012).
Sinif disinda konunun anlamlandirilmas: ve sinif igcinde konularin pekistirilmesi sirasinda etkilesim
artacak, ogretmen Ogrencilere aninda geri doniit verilebilecektir bu da 6grencilerin hatalarim
farketmelerini saglayacaktir (Chen Lin vd. 2005).
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DeGrazia, Falconer, Nicodemus ve Medlin (2012)e goére, smif diginda 6grenciye sunulan
videolar 6grencileri derse hazirlikli duruma getirmektedir. Bu da 6grencilerin hazirbulunugluklarini
arttirmakta ve smnif i¢inde daha yaratici diisiinmelerine, problemleri kolaylikla ¢ozebilmelerine
olanak saglamaktadir. Ogrencilerin derse hazirlikli gelmeleri 6gretmen tarafindan istenen bir
durumdur. Bu durum konunun kolay anlagilmasini ve pekistirilmesini saglayabilir. Bergmann
ve Sams (2012)7a gore, sinif icinde konularin 6grencilere aktarilmas: ile zaman kaybetmek yerine
konularin 6grencilerin aktif olarak katilmasiyla pekistirilmesi onerilmektedir. Bu sayede daha ¢ok
uygulamaya yonelik ¢aligmalar gerceklesecek ve 6grencilerin sinif icinde ve disinda aktif olmasi,
etkilesim i¢inde olmasi saglanacak ve problem ¢ozme becerileri desteklenecektir (DeGrazia vd.,
2012). TESM’nin uygulandig: siiflarda, 6grenci diger 6grencilerle birlikte calisma becerisi kazanir,
kendi hizinda 6grenebilir ve kendi 6grenmesinden sorumlu olabilir (Basal, 2015), derse hazir gelir
ve bu sayede konunun gidisat:1 hakkinda bilgi sahibi olabilir, 6gretilenleri daha derinden anlar ve
konular 6grenciler i¢in yiizeysel kalmaz (Urios vd., 2017).

Kisacas: bu model yiiriirliikteki uygulanan 6gretim programini tersine cevirerek simif icinde
anlatilacak konunun ders saatleri disinda Ogrencilerin kendi kendilerine elektronik ortamda,
gevrim i¢i olarak konular1 videolar veya cesitli ¢evrimi¢i materyaller araciligiyla 6grenmelerini
saglayan bir modeldir (Bergmann ve Sams, 2012; Bishop ve Verleger, 2013). Konu 6greniminin
sinif dis1 bir ortamda gerceklestirilmesi s6z konusudur (Lage vd., 2000). Ogrenme teknoloji ile
sinif digt ortama ¢ikarilir, okulun sinirlari ortadan kalkar ve 6grenci bilgiye 7/24 ulagma imkanina
sahip olur (Wilson, 2013). Ogrenci gerek duyarsa istedigi materyali de tekrar tekrar izleyebilir ve
kullanabilir. TESM 6grenciye istedigi zaman bilgiye ulasabilme kolaylig1 saglayabilmektedir. Derse
katilamayan 6grenciler i¢in de ders igeriklerine ulasabilmek ve ders igerigini tekrar edebilmek
avantaj saglamaktadir (Gig, 2017). Derse katilamayan veya eksigi olan 6grenciler materyallere
tekrar tekrar ulagabilmektedir ve bilgiler kalici olarak saklanabilmektedir (Bergmann vd., 2011).
Bireysel 6grenme hizlarina gore kavrama gergeklesebilir ve 6grencilerin sorumluluk alma duygular
gelisebilir (Kara, 2016a). Bergmann, Overmyer ve Wilie (2011)‘e gore bu modelin en 6nemli 6zelligi
ogrencilerin 6grenmede kendi sorumlulugunu almalaridir. Sinif dig1 ortamda 6grencilere sunulan
materyaller 6grencilerin pasif olmasini engellemeli ve 6grencilerin eglenebilmesini de saglamalidir
boylece monotonluktan uzaklasilacaktir. Bu durum sinif icerisinde gegirilen zamanin daha etkili
bir bicimde degerlendirilebilmesine olanak saglayacak (Zownorega, 2013, Basal, 2015) ve esnek bir
Ogrenme ortami olusturulmasina katkida bulunacaktir.

TESM ile birlikte sinif igerisinde artan zamanda 6gretmen bireysel farkliliklar: fark edebilmekte,
sinif ici ve dig1 etkilesim arttig1 icin 6grencilerin kendilerini rahat ifade edebilmeleri de s6z konusu
olabilmektedir. Ogretmen bireysel olarak égrencileri ile ilgilenebilmekte ve ihtiyaglarina uygun olarak
materyaller sunabilmekte, 6grencilerin bireysel hizlarina (Aydin, 2016) gore hareket edebilmektedir.
Ogretmenin rolleri dgrenciyi gozlemlemek, rehber olmak ve onlar1 desteklemektir (Basal, 2015).
Ogretmen 6grenciyi ihtiyaglarini tespit edebildigi igin destekleyip motive edebilecek ve aninda geri
bildirim verebilecektir. Sinif ortaminda da 6gretmen, rehber ve yol gosterici rollerinde olacag: ve
aninda déniit verecegi i¢in sinif icerisindeki etkilesim de artacaktir (Demir, 2018). Ogretmenin
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yerine materyalleri koymak dogru degildir. Sinif igerisinde gegirilen zamanda 6gretmenin rolil
yadsinamaz bir bicimde 6nemlidir.

Abeysekera ve Dawson (2015) e gore bu modelle birlikte; sinif i¢i — dist etkinliklerin yer
degistirmesi, teknolojinin aktif olarak kullanilmasi, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalar1 ve ist biligsel becerileri kullanmalari, 6devlerin aktivite olarak sinifta yapilabilmesi
soz konusudur. Bu modelin st biligsel becerileri (analiz, sentez, degerlendirme) destekledigi
goriilmektedir (Roehl vd., 2013). Ogrenciler ¢ok yonlii diisiinme becerilerini gelistirebileceklerdir.
Ogrencinin daha aktif oldugu gozlemlenmektedir.

Ogrenci uygulama sirasinda yeterli materyale maruz kalacak ve daha fazla uygulama ve analiz
sansina sahip olacag1 i¢in tam bir 6grenme ve pekistirme gerceklesebilecektir. Ust biligsel becerileri
kullanmay1 6grenen ve ogrenmesinde kendi sorumlulugunu alan 6grencinin 6grenmeyi de
anlamlandirmasi, nasil 6grenebilecegini 6grenmesi, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi ve
kendini gerceklestirmesi s6z konusu olabilecektir. Kendi hizinda 6grenmeyi 6grenen 6grenci igin
6grenme zevkli hale gelecek, motivasyonunda artis gerceklesecek, dersin gidisat1 hakkinda bilgi
sahibi olabilecektir. Ayrica, derse hazirlikli geldigi i¢in 6grenme — 6gretme siirecinde 6gretmen
de 6grencinin ilerlemesi hakkinda bilgi sahibi olabilecektir. Kendi 6grenmesini kendi y6netebilen

ogrenciler, teknolojiyi de 6grenme araci olarak uygun ve etkili bir bi¢cimde kullanabilecektir.

Bu modelin avantajlarinin yaninda dezavantajlarinin oldugu da yapilan literatiir aragtirmasinda
tespit edilmistr. Bunlardan bazilary; sinif i¢inde - disinda teknolojik altyapiya ihtiya¢ duyulmasidir
(Bolat, 2016). Akgiin ve Atic1 (2016)’ya gore, TESM’nde teknik altyapinin gii¢lendirilmesi 6nemlidir.
Teknolojik imkénlara sahip olmayan 6grenciler icin bilgisayar laboratuvarlar: veya kiitiiphaneler
kullanilabilir. Ayrica, 6gretmen 6grencilere harici bir bellekte gerekli materyalleri 6nceden verebilir.
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi daha profesyonel video havuzu olusturulabilir (Akgiin ve Atici, 2016).
Yeni modele direng gosteren 6grenciler veya 6gretmenlerin olmasi da bagka bir dezavantajdir (Kara,
2016b). Ogretmenlerin ve dgrencilerin teknolojiyi kullanmasinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1
ve herkesin kendi ihtiyaci dogrultusunda istedigi gibi hareket etmeleri siirecin yavaslamasina sebep
olabilir (Miller, 2012; Yavuz, 2016; Jenkins vd., 2017). Goérti Dogan (2015)a gore, 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin kendi sorumluluklarini almalar1 ve model ile ilgili olarak yeterli bilgiye sahip
olmalari, yontemi bagarili kilacagini belirtmistir. Genger, Giirbulak ve Adigiizel (2014), bu modelin
Ogretmenler tarafindan yeterince kullanilmamasinin sebeplerinin 6gretmenlerin, model hakkinda
bilgi eksikliklerinin olmasindan, yéntemin tam anlamiyla anlagilmamasi veya tanitilmamasindan ve
teknolojinin aktifkullanilmasi gerektiginden dolay: teknolojiyi ok fazla kullanmaya ilgi ve isteklerinin
olmamasindan dolay1 oldugunu belirtmislerdir. Materyallerin uygun bir bigimde hazirlanmasinin
zaman almasi da ayrica 6gretmenler tarafindan dezavantaj olarak goriilse de materyallerin revize
edilip tekrar tekrar kullanilabilmesi géz oniine alindiginda materyallerin hazirlanmasinin zaman
almasini dezavantaj olarak nitelendirmek dogru degildir. Ogrencilerin hazirliksiz gelmelerinin sinif
icerisindeki ahengi bozmasi (Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016) ve siireci aksatabilmesi de dezavantajlara
eklenebilir.
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Mevcut kullanilan modelle TESM karsilastirildiginda 6gretmen merkezdedir, konuyu direk
olarak anlatma ve aktarma soz konusudur, 6grenci ise siif i¢inde konuyu kavramaya ¢aligmakta,
sinif diginda da genellikle 6dev ile birlikte konuyu pekistirmeye ¢alismaktadir. Ogretmenin rehber
ve yonlendirici rolii bu modelle birlikte artmistir. Geleneksel yontemle karsilastirildiginda TESM’nin
uygulandigr deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére basarilarinin, 6grenme
diizeylerinin ve motivasyonlarinin arttig1 gézlemlemistir (Turan, 2015; Chao vd., 2015; Akgiin ve
Aticy, 2016; Aydin, 2016; Ceylaner, 2016; Saglam, 2016; Ozdemir, 2017; Yildiz, 2017). Ayrica, Bishop
ve Verleger (2013).

Yapilan literatiir ¢alismasinda bu modelin Fen bilgisi dersinde yaygin olarak uygulandig:
gorilmustir. Cakir (2017) 7. Siif Fen bilimleri Kuvvet ve Hareket konusunun 6gretimi tizerine
yaptig1 calismada, TESM ile islenen dersin 6grencilerin akademik bagarilari ve 6grenmelerinin
kaliciligi tizerinde kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit etmistir. Oztiirk (2017)nin
Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 tizerinde yapmis oldugu ¢alismada, TESM’nin 6grencilerin pedagojik,
teknolojik alan bilgisi ve 6zgiiven diizeylerinin anlaml bir bi¢imde artti$1 sonucuna ulagmistir.
Demir (2018) 4. Simif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde akademik basar1 diizeylerinde anlamli
bir artig gézlemlemis ve 6grencilerin etkinliklerle ilgili olarak olumlu goriis bildirdikleri sonucuna
ulasmustir. Yurtlu (2018), TESM uygulandig1 deney grubunun sontest ortalamasinin kontrol grubu
lehine anlamli oldugunu tespit etmistir.

Bu modelin egitim 6gretim ortaminda uygulanmasiyla ingilizce dersine kars1 olugsan ényarginin
da 6niine gegilebilir ve derse karst ilgi ve tutumlarda degisiklik meydana gelebilir ¢linkii evde yalniz
basina kalan ve sinif icerisinde zaman yetersizligi ile yeterince etkinlige, aktiviteye ve uygulamaya
maruz kalmamis 6grenci kendi kendine ev 6devlerini yapmak istemeyecek veya yapamayacaktur.
Oysa TESM’nin kullanilmasi sinif i¢i ve sinif dis1 ortamin yer degistirmesini sagladig1 i¢in 6grenciye
tekrar edebilmesi, eksik kisimlar1 tamamlayabilmesi, 6gretmeni veya arkadaslari ile etkilesim kurup
ve Ogrenebilmesi i¢in imkan sunmaktadir. Daha fazla aktiviteye maruz kalan ve dort beceriye de
ayn1 oranda 6nem verilen bir ortamda 6grencilerin, dil 6grenme konusundaki tutumlarinda olumlu
yonde degisiklik olmasi beklenmektedir. Bir dilin &grenilebilmesi i¢in kullanilan materyallerin
giinliik hayatla iligkili olmasi gerekmekte ve sinif ortami giinliik hayatla i¢ ice olmalidir. Sinif iginde
glinlitk hayata en yakin olarak kullanilabilecek araglar teknolojik ara¢lardir (Bulut, 2018) ¢iinkii stnif
icinde kullanilan teknolojik materyallerle giinliik hayat iligkilendirilebilir.

Teknolojinin dil dersinde kullanilmas: 6zellikle 6grencilerin dile maruz kalmalarini saglayan
dinleme aktivitelerinin gergeklestirilebilmesi agisindan fayda saglayabilir, 6grencilerin ¢oklu
zekélarina hitap edebilir ve siif ici ve disinda etkilesim artabilir bu sayede 6grencilere zengin
bir 6grenme ortami sunulabilir. Konularin yogun olmasi, program yetistirme zorunlulugu, ders
saatlerinin yetersiz olmasi (Coskun Demirpolat, 2015, Strayer, 2012) vb. durumlar sebebi ile
dinleme ve konugma aktivitelerine yeterince vakit ayrilamamasi sebebi ile TESM ile birlikte hem
sinif icerisinde hem de sinif disinda 6grencilerin dile maruz kalmalar1 saglanabilecektir. TESM ile
birlikte Ingilizce dersinde 6grencilerin egitim gretim ortaminda etkin olmast, kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasi (Kara, 2016b) ve dil 6grenmekten zevk alan bireyler olmasi hedeflenmektedir.
Ogrencilerin kendi yapabileceklerinin farkinda olmalar1 saglanacak ve 6grenmenin nasil meydana
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geldigini ¢coziimleyebilecekler, yasanabilecek problemler ile bas edebilmeyi 6grenip kendi kendilerine
caligmay1 aligkanlik haline getirebileceklerdir (MEB, 2006: 2). Bunlar da 6grencilerin hayat boyu
ogrenmelerine katkida bulunacaktir.

Bu modelin uygulanmast ile Bloom'un taksonomisinde yer alan {ist bilissel becerilere (uygulama,
analiz sentez ve degerlendirme) sinif icinde ulasmak miimkiin olacaktir (Kara, 2016a, Herreid ve
Schiller, 2013) ¢iinkii sinif digi ortamda bilgi ve kavrama kisimlari tamamlanabilmekte (Ceylaner,
2016), sinif i¢i ortamda da daha ¢ok etkinliklere ve etkilesime yer verilmekte ve 6grencilerin yaratict
olmalari, problemleri analiz edip ¢6ziim iiretebilmeleri kolaylagabilmektedir. Sinif disinda yapilmas:
planlanan 6devlerin sinif icerisinde yer almasi 6grencilerin aktif olarak derse katilmasina (Karadeniz,
2015) ve daha fazla pratik yapabilmesine olanak saglamaktadir. Fakat geleneksel modelde anlama ve
hatirlama sinif icerisinde gergeklesir ve {ist biligsel becerilere yonelik olarak etkinlikler genellikle
gerceklesmeyebilir veya ev ortaminda 6grencilere verilen 6devlerle gerceklestirilmesi amaglanabilir.

Bu model, 6gretmene de Ogrenciyi daha iyi gozlemleyebilme ve ihtiyaglarina 6zel olarak
gerekli olan aktiviteleri hazirlama ve bu aktiviteleri uygun olarak sunma olanagi vermektedir.
Ogrencilerin sinif iginde ve disinda etkilesimli olarak 6grenmeleri, aktif olmalar1 ve kendi hizlarinda
ogrenebilmeleri (Bergman ve Sams, 2012), ulagilan bilgileri tekrar edebilmeleri de dilin 6grenilmesini
kolaylastirmaktadir. Yeterince kelime bilgisine sahip 6grencilerin sinif iginde Ingilizce’yi aktif olarak
kullanilmas1 6zgtivenini arttirmakta ve sorumluluk alma duygusunu pekistirmektedir.

Sinif icinde veya smif digi web ortaminda olusturulan tartisma - analiz gruplar1 da dilin daha
aktif bir bicimde 6grenilmesine olanak vermektedir. Bir konuyu 6grenciler, 6gretmen tarafindan
yonlendirme sorulariile gevrimici ortamda tartisabilir, analiz edebilir ve uygun ¢oziimler iiretebilirler.
Daha anlaml aktivelere maruz kalan &grenciler, Ingilizce 6grenmeye karsi 6n yargilarindan da
kurtulabilmektedir. Zengin 6grenme ortamu ile 6zgiivenin artmas: hedeflenmekte ve 6grencilerin
motivasyonlarinda da artis gozlenmektedir. Boyle bir ortamda da dil 6grenilmesi 6grenciler
tarafindan eglenceli olarak goriilmektedir.

Arastirmanin Amact

Konuyla ilgili alanyazin incelendiginde TESM’in Fen Bilgisi (Gogebakan Yildiz vd., 2016; Cakar,
2017; Oztiirk, 2017; Yurtlu, 2018; Demir, 2018) ve bilgisayar 6gretim teknolojileri (Gorii Dogan,
2015; Filiz ve Kurt, 2015; Turan ve Goktas, 2015) derslerinde kullaniminin yogun olarak incelendigi
ancak yapilan literatiir arastirmasinda dil 6gretiminde kullanilmasinin yeterince incelenmedigi fark
edilmistir (Bormann, 2014; Sota 2016). Bu ¢aligmanin Ingilizce dersinde TESM uygulamak isteyen
Ogretmenlere yol gosterici olacag1 ve aktif 6grenme uygulamalarina katki saglayacagi ve yapilacak
olan aragtirmalara kaynak olmas: hedeflenmektedir. Ayrica teknoloji destekli uygulamalara yonelik
olarak da alana katki saglayacag: distintilmektedir.

Bu ¢alisma uygulanan Tersytiz Edilmis Sinif Modelinin erisiye etkisini ve 6grencilerin modele
bakis acisini incelemeyi amaglamaktadir.

Bu aragtirmanin problem ciimlesi:
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1. Ingilizce dersinde Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli ile yiiriirliikteki 6gretim programinin
uygulandigi siniflarin erisi ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?,

2. Tersytz Edilmis Sinif Modeli hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?
Alt problemler ise;

a. Tersyliz Edilmis Sinif Modeline gére planlanmis deney grubu ile yiiriirliikte olan MEB
programina iliskin ders ve ¢alisma kitabindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu arasinda
sontest (erisi) yoniinden anlamli bir farklilik var midir?

b. Ogrencilerin, Tersyiiz Edilmis Simif Modeli hakkindaki diisiinceleri nelerdir? seklindedir.
Aragtirma, Tersyliz Edilmis Sinif Modeli ile uygulamada olan programda yer alan diiz anlatimin
kullanilarak 6grencilerin basarilarini karsilastirmayi ve 6grencilerin modele bakis a¢isini incelemeyi
amaclamaktadir.

Yontem

Bu aragtirma, deney ve kontrol gruplu éntest — sontest modeli ve gortisme teknigi kullanilarak
tamamlanmigtir. Caligmanin deseni Ontest-sontest gruplu deneysel desendir. Deney ve kontrol gruplu
ontest — sontest modeline gore, gruplar rassal olarak deney ve kontrol gruplar: seklinde belirlenir.
Gruplara deneysel islem baslamadan 6nce ayni anda Ontest verilir ve bu ontest sonuglarinin benzer
olmasina dikkat edilir Denklik saglanir. Deney grubunda gerceklesen deneysel islem sonunda, deney
ve kontrol grubuna ayni anda sontest verilir. Ayni anda verilen testlerle zamandan kaynakl olugabilecek
6leme hatalarindan arinilmasi hedeflenmektedir. Bu sayede i¢ ve dis gecerlik saglanmis olur. Puanlar
arasindaki fark hesaplanir ve ortalamasina bakilir. Her iki grup i¢in hesaplanan farklarin ortalamalar
arasinda anlaml bir farkin olup olmadig1 “bagimsiz gruplar icin t testi” ile dl¢tiliir (Buiytikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2013). Istatiksel olarak veriler normal dagilim gosterdigi icin bu
arastirmada parametrik istatistikler (t testi, normallik testleri) kullanilmistir. Bu ¢aligmanimn bagimli
degiskeni erisi ve bagimsiz degiskeni de kullanilmig olan Tersyiiz Edilmis Stmif Modelidir. Asagida yer
alan tabloda bu modelin arastirmada nasil kullanildig1 bahsedilmistir.

Tablo 1.
Arastirmada Kullanilan On Test-Son Test Deney ve Kontrol Gruplu Model
Gruplar  Segme Tipi  Ontest X Sontest
DG R Ol  Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline gére planlanmig egitim 03
Gl
KG R 02 Yiiriirlitkte olan MEB programina iligkin ders ve calisma kitabindaki 04
etkinlikler

Gruplar rastgele secilmis ayni anda her iki gruba da 6ntest verilmis ve deneysel isleme ge¢ilmistir.
Deneysel islem soncunda her iki gruptaki 6grencilere sontest verilmis ve deney grubundaki
ogrencilerle goriisme gerceklesmistir.

Deneysel siire¢ 4 hafta stirmiistiir deney grubunda dersler Tersyiiz Edilmis Sinif Modeline gore
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islenirken, kontrol grubunda ise yiiriirlitkte olan MEB programina iliskin ders ve ¢alisma kitabindaki

etkinlikler uygulanmustir.

Nitel verilerin analizinde icerik analizi kullanilmis, 6grencilerle yapilan gortismeler sonunda
toplanan veriler kategorilere ayrilmis ve frekans yontemi ile hangi kategoriye ka¢ 6grencinin yanit

verdigi tespit edilmis, veriler kodlanmis, yorumlanmis ve analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2017 - 2018 egitim 6gretim yili, Mersin ilinde yer alan bir lisede
Ogrenim goren iki ayr1 10. Sinif (n=46) 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 231 deney, 231
ise kontrol grubundadir. Deney ve kontrol gruplar: rastgele se¢ilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve bir konuyu kapsayan Ingilizce Dersi Bagar1 Testi,
Ogrencilere verilmis, veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Uygulanan basar: testi karma sinav
tiriinii kapsamaktadir. Basar: testi uygulanmadan once 3 uzman alan 6gretmenine danigilmis ve
sorular hakkinda geri doniitler alinmistir. Uzmanlardan maddelerin 6l¢lilmek istenilen 6zellikleri
ol¢tip dlemedigine dair gorislerini belirtmeleri istenmistir ve sorularin anlagilip anlasiimadigini
oOlgebilmek adina 6grencilere de uygulanmistir. Uygulanan testin giivenirlik katsayisi hesaplanmis ve
KR20 degeri 0,789 seklinde bulunmustur. Maddelere gore Cronbach Alpha Katsayis1 Analiz Sonuglar:
ve Maddelerin Giigliik ve Ayiricilik Indeksleri hesaplanmigtir. Sonuglara gore, maddelerin giiglitk
0,60 degerleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar incelendiginde, maddelerin gegerliklerinin
yitksek oldugu ve maddelerin 6grencileri yontemsel yeterlilik bakimindan ayirt ettikleri ve
maddelerin ayn1 davranis1 6lgmeye yonelik oldugu seklinde yorumlayabiliriz (Biyiikoztiirk, 2014).

Aragtirmanin  sonunda, 6grencilerin modele karst ilgi, tutumlarini 6l¢mek ve goriislerini
belirlemek amaci ile goriisme sorular: sorulmugtur. Gértisme formu agik uglu sorulari icermekte ve
uygulanan modelin 6grenciler tarafindan anlagilip anlagilmadigi, model hakkinda ne diistindiikleri,
yontemin 6grencilere faydalarinin olup olmadigs, teknolojik araglar: kullanmanin zor olup olmadig:
vb. ile ilgili sorular yoneltilmistir. Nitel verilerin toplanmast i¢in yapilan odak grup goriismelerinde
de goniilliiliik esas alinmugtir ve 15 6grenci ile goriisme gerceklesmistir: Ogrenciler, 01, 02, ... O15
seklinde kodlanmistir. Kodlamalar ve 6grencilerin verdikleri yanitlarin frekans degerlerine bulgular

kisminda deginilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Deneysel islem Oncesinde gruplara Ontest uygulanmis ontest sonuglarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Sonug olarak, gruplarin 6ntest sonuglarinin normallik testi

analizlerine gore normal dagilim gosterdigi sonucu ortaya ¢ikmustir (Tablo 2). Veriler normal dagilim
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gosterdigi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi analizi yapilmigtir. Verilerin ¢éztimlenmesinde SPSS paket
programindan yararlanilmistir.

Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizinden yararlanilmistir. Ogrencilerin gériisleri
kodlanmis ve bu kodlar “dersin kavranmasi, zaman tasarrufu, etkili 6grenme, aktif katilim,
motivasyon, derse hazir gelme, teknoloji ile 6grenme, daha ¢ok pratik yapma, eglenceli ortam, tekrar
etme imkan1” olarak belirlenmistir. Verilen yanitlar tablolagtirilmis ve frekans ve yiizde degerleri
Tablo 5 de sunulmustur.

Bulgular
Aragtirmanin bu kisminda elde edilen nicel ve nitel verilere iliskin bulgular sunulmustur.

Caligma grubunun denkliginin saglanmasi amaci ile dntest yapilmis ve gruplarin hazirbulunusluk
seviyeleri 6l¢tilmiistiir (Tablo2). Gruplarin denkligini belirlemek maksadiyla istatistiksel analizlerin
se¢iminde ilk olarak normallige bakilmistir. Normallik testi olarak 6rneklem sayisinin 50den az
olmasi sebebi ile Shapiro — Wilk kullanilmigtir (Razali ve Wah, 2011).

Tablo 2.
Gruplarin On Teste Ait Normallik Degerleri
Grup Shapiro - Wilk
df Istatistik Sig
Deney 23 0,975 0,808
Kontrol 23 0.985 0,968

Tablo 2 incelendiginde ontest sonuglarinin normallik testi analizlerine gére normal dagilim
gosterdigi sonucu ortaya ¢ikmistir (p>0,05). Deney grubunun degeri 0,975 ve kontrol grubunun
degeri 0,985 olarak bulunmustur. Verilerin analiz sonuglar1 normal dagilim gésterdigi i¢in bagimsiz
orneklem t testi yapilmasina karar verilmistir. Ayrica gruplara iliskin Q-Q grafikleri de incelenmis ve
gruplarin normal dagilim gosterdigine karar verilmistir.

Gruplarin 6nteste katilan 6grenci sayilari, ortalamalar1 ve standart sapma sonuglari asagidaki
tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubu Ingilizce Dersi Ontest Puanlar: Bagimsiz (Iliskisiz) Orneklemler t Testi
Sonuglari

Grup n Ortalama Standart sapma t p
Deney 23 38,91 3,10
1,195 0,238
Kontrol 23 35,26 2,72
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Tablo 3 incelendiginde deney grubunun dntest ortalama degeri, 38,91 ve kontrol grubunun 6ntest
ortalama degeri 35,26 bulunmustur. Buradan sonug olarak 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin
birbirine denk oldugunu ve p degerinin istatiksel olarak anlamli olmadigini anlayabiliriz. t testi
sonucuna gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ontest sonuglari agisindan anlamli bir fark
olmadig tespit edilmistir (t=1,195, P=0,238 >0,05).

Arastirmanin birinci alt problemi Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin gore planlanmis deney grubu
ile ytiriirlikte olan MEB programina iliskin ders ve ¢aligma kitabindaki etkinliklerin uygulandig1
kontrol grubu arasinda sontest (erisi) yoniinden anlamli bir farklilik var midir? seklindedir. Arastirma
problemine iliskin bulgular agagida tablo 4de sunulmustur.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubunun Erisi Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonucu
Grup n Ortalama Standart sapma t P
Deney 23 69,17 6,10
10,303 0,000
Kontrol 23 37,39 4,13

Tablo 4 gore, deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi akademik bagar1 6n test puanlarina
gore son test puanlarinin arttigini, ortaya ¢ikan degisim diizeyi agisindan gruplar arasinda anlaml
fark oldugunu gostermektedir. Deney grubu sontest aritmetik ortalamasi 69,17 ve kontrol grubu
sontest aritmetik ortalamasi 37,39 bulunmustur. Deney grubunun aritmetik ortalamasi kontrol
grubunun aritmetik ortalamasindan daha fazladur. t testi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin erisi testi degiskeni agisindan anlamli derecede fark oldugu gériilmiistiir (p=,000 <0,05).

Caligmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin Tersyiiz Edilmis Sinif Modeli hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?” seklindedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar, ¢ziimlenmis ve kategorilere ayrilmis Tablo
5’te sunulmugtur.

Tablo 5.

Ogrencilerin Goriisme Sorularina Verdikleri Yanitlarin Analizi ve Frekans Degerleri
Kod Frekans degerleri/ n=15 %
Dersin kavranmast 4 27
Zaman tasarrufu 5 33
Etkili 6grenme 5 33
Aktif katilim 7 47
Motivasyon 6 40
Derse hazir gelme 5 33
Teknoloji ile 6grenme 4 27
Daha gok pratik yapma 6 40
Eglenceli ortam 3 20
Tekrar etme imkéni 3 20
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Ogrencilerin verdikleri yanitlarin analizine gore, Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin 6grencilerin
ogrenmesine katkida bulundugu, daha ¢ok uygulama yapma imkanlarina kavustugu, 6grencilerin
daha ¢ok motive olduklari ve bu modelin onlari eglendirdikleri gozlenmistir. Bu modelin
ogrencilerin erisilerini olumlu yonde etkilemis ve derse karsi motivasyonlarini arttirmistir. Bu
modelin Ingilizce dersinde uygulanmasi 6grencilerin ilgi ve tutumlarini arttirmada pozitif bir etkiye
sahiptir denilebilir. Ogretmen rehberliginde ve grup olarak ¢alisma kendi 6grenmesinde sorumluluk
sahibi olma konularinda da artis gézlenmistir. Ogrencilerden alinan bazi yanitlar agagidaki gibidir.

Dersin kavranmasi hakkinda alinan goriisler:

“Bence gayet giizel bir uygulama evde izlenilen videolarla sinifa gelince pratik yapma imkdnumiz
oldugu icin kalicilik artiyor”(O4),

“Geleneksel modele alistigimiz icin daha kolay geliyor ama bu model daha pratik ¢iinkii derse
hazirlikli geliyoruz ve derste ayni konuyu igliyoruz. Kavramamiz kuvvetleniyor (O8).

Zaman tasarrufu hakkinda alman goriisler:

“..konular sikict olmuyor, sinifta daha ¢ok pratik yapabiliyoruz. Farkli ornekler
kullanabiliyoruz” (O1),

“..., smif igerisindeki pratik yapma zamanimiz artt” (03),
Etkili 6grenme hakkinda alinan goriisler:

“Iyi, égretici bir uygulamaydi. Ogrenmemize katki sagladi”(04).

“Derse hazirlikh geliyoruz ve konuyu daha iyi anliyoruz” (O11).
Aktif katilim hakkinda alinan goriisler:

“Sumif icinde daha aktif olduk”(02),

“Derse katilmamiza katki sagladi”(03),

Daha ¢ok pratik yaptim ve kendimi daha aktif hissettim”(03).
Motivasyon hakkinda alinan gorisler:

“Bence bu uygulama gayet motive ediciydi”(06),

“Derse kars1 ilgimi ve motivasyonumu arttirdi”(07).
Derse hazir gelme hakkinda alinan gorisler:

“Konuyu anlamamizda ve derse hazirlikli gelmemizde yardimci olan bir model oldu. Farkl bir
bicimde ders nasil ogrenilir ogrendik”(O1),

“Derse daha ¢ok hazirlikl geldik, ...... ”(09).
Teknoloji ile 6grenme hakkinda alinan goriisler:

“....video izlemeyi daha ¢ok sevdim ve kendi kendime daha ¢ok pratik yaptim” (O12),
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“Evde de teknoloji yardimiyla kendimizi gelistirebilecegimizi 6grendik” (O13).
Daha ¢ok pratik yapma hakkinda alinan gériisler:

“Sumif iginde zaman kazanim giiglii yoniidiir, konular sikici olmuyor, sinifta daha ¢ok pratik
yapabiliyoruz. Farkl ornekler kullanabiliyoruz....... (01)”,

“Bence ¢ok giizel bir uygulama, simif icerisindeki pratik yapma zamammiz artt1”(03),

“.... Cok etkili bir yontem. Cok pratik yaptik” (O15).
Eglenceli ortam hakkinda alinan goriisler:

“Degisik bir uygulama oldu ¢ok eglendik.....”(O5),
.....Dersler ok eglenceli geciyor”(08),
“Bence biitiin dersler bu modelle islenmeli. Video izlemek daha ¢ok ilgimi ¢ektigi icin daha iyi

»

anliyorum ve ¢ok egleniyorum....”(013).

Tekrar etme imkani hakkinda alinan goriisler:

“Ders ¢alismak i¢in ¢ok vaktimiz oluyor zaman kazaniyoruz ve bilgi tekrart yapryoruz”(O11),
...... Evde calisip okulda tekrar etmek giizeldi. Bilgi kaynag: daha genis ve daha etkili bir
yontem. Istedigimiz konuyu tekrar tekrar izleyip konu tekrari yapabiliyoruz....”(014)
seklindedir.

Tartisma

Tgililiteratiirdeki caligmalar ile yapilan arastirmanin sonuglari karsilastirildiginda benzer sonuglar
gdzlemlenmistir. Boyraz (2015) TESM’nin Ingilizce dersinde akademik bagariya 6lgmek amaciyla
yaptig1 calismada deneysel desen kullanmis aragtirmanin sonucunda da akademik basarinin anlaml
diizeyde gelistigini ve 6grencilerin modele karsi olumlu goriis belirttiklerini belirtmistir. Ogrenciler
zamanin etkin kullanimi agisindan bu modeli begendiklerini belirtmiglerdir. Yapilan arastirmada da
5 6grencinin modelin zamandan tasarruf yaptigini belirtmeleri ayni goriisti desteklemektedir. Ayrica
basaridaki artis ve doniitlerin olumlu olmasi da benzerlik gostermektedir. Saglam (2016) tarafindan
Ingilizce dersinde uygulanan model dilbilgisi yapilarini 6grenme becerilerini ve derse karst tutumu
6lgmeyi amaglamaktadir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Ayni sekilde Li vd. (2017) tarafindan Cinde bir okulda yapilan arastirmada da basar: iistiinde olumlu
bir artis gozlenmistir. Given Lee ve Amanda Wallace (2018) yaptiklar: aragtirmada bu modelin
ogrencilerin derse karsi katihimlarinda artis oldugunu tespit etmiglerdir. Yapilan arastirmada da
ogrenciler derse hazir geldiklerini ve aktif olarak derse katildiklarini belirtmislerdir, bu durum
Ogretmen tarafindan da gozlenmistir. Calict (2019), bu modelle 6grencilerin dinleme becerilerinde
artig olup olmadigini ve dgrencilerin modele iligkin goriiglerini incelemistir. Ogrencilerin derse
kars1 ilgilerinin arttiginin ve egitim — 6gretim ortaminin olumlu etkilendigi sonucuna ulagmustr.

Kong (2014) Tersyiiz Edilmis Sinif Modelinin medya okuryazarligi, yaratici ve elestirel diigiinme
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becerilerine katk: sagladigini belirtmistir. Buradan yola ¢ikarak bu modelin st biligsel becerileri
de gelistirdigi sonucuna ulasilabilir. Butt (2014), Murphree (2014), Sirakaya (2015), Kara (2015),
Akgiin ve Atic1 (2016) yaptiklar: galismalarda, bu modelin 6grencilerin etkilesimlerinin artmasina
katkida bulundugundan ve akranlar1 ile 6grenme agisindan 6grencilere kolaylik sagladigindan
bahsetmislerdir. Yapilan arastirmada da ogrenciler, aktif bir sekilde derse katildiklarindan ve
motivasyonlarinin arttigindan bahsetmisler, grup seklinde 6grenmenin eglenceli olduguna vurgu
yapmiglardir. Kocabatmaz (2016) 6gretmen adaylar: ile birlikte bu modelin faydalarin: tespit
etmislerdir. Ogrenci — 6grenci ve 6grenci — 6gretmen etkilesimi arttirdigy, bireysel hizda 6grenmeyi
sagladig1 ve bireysel farkliliklar1 géz oniine aldigi, 6grenmede kalicihigr arttirdigy, tekrar tekrar
videolara ulagma firsat1 sagladig1 yoniindedir. Yapilan aragtirmada da 6grenciler bu modelin dersin
kavranmasina yardimci oldugunu, videolara 7/24 ulagsma imkanina sahip oldugundan bahsetmistir.
Yildiz (2017), Cakir (2017), Ozbilen (2018) yaptiklari caligmalarda bu modelin 6grencilerin
basarilarinin arttirdigi sonucuna ulagmistir. Sonug olarak yapilan ¢alismanin literatiir ¢alismalari ile
desteklendigi farkli branslarda da uygulanan bu yontemin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu modelin Ingilizce dersinde kullanilabilir oldugu ve gelecek arastirmalara da 151k tutacag:
diigiiniilmektedir. Ingilizce dgretmenleri tarafindan kullanilmas ile birlikte dil 6gretimi égrenciler
icin kolay ve zevkli hale getirilebilir ve siire¢ sonunda anlamli $grenme gergeklegebilir. Ogretmenler
kullanilan materyallerde gercek yasam durumlarini kullanabilir ve 6grencilerin otantik / gergek
yasamla alakali materyallere maruz kalmalar: ile hayatla biitiinlesmeleri saglanabilir. Dil 6grenimi
yasamdan Orneklerle, eglenceli bir bi¢cimde ve daha ¢ok konusmaya dayali olarak 6grencilere
sunulmas: gerekmektedir. Siniflarin kalabalik olmasi, konularin yogun olmasi vb. sebeplerle
6gretmenler 6grenciler hakkinda yeterli bilgiye sahip olamamaktadirlar. Bu modelin uygulanmasiyla
Ogretmenin 6grenci ile daha ¢ok vakit gegirebilmesi, 6grencileri gézlemleyebilmesi, ihtiyaglarinin
farkina varabilmesi s6z konusu olmaktadir. Bu modelin uygulanabilmesi ile 6zellikle dil derslerinde
eksik kalabilen konusma becerisine de daha fazla yogunlasilabilecegini ve 6grencinin sinifta konugma
acisindan daha aktif olabilecegini gostermektedir.

Oneri olarak, bu modelin etkili olmasinda sadece sinif dis1 videolarin izlenmesinin yeterli
olmayacag, ayn1 zamanda sinif icerisinde de etkili ve verimli etkinliklerin de yapilmasinin akademik
basariy: artiracag: bilinmelidir. Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak, Tersyiliz Edilmis Sinif Modelinin
egitim ortamlarinda yayginlastirilmas: ve etkin kullaniminin saglanmasi onerilebilir.
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