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OZET

Bu ¢alisgmanin amaci fen bilimleri 6gretmen adaylarinin disiplinlerarasi yaklasimi 6gretme ve 6grenme siirecinde
ogretmenlik performanslarini sunduklar1 esnada yer verme diizeylerini incelemek ve disiplinlerarasi yaklagim
konusunda goériislerini belirlemektir. Nitel arastirma yaklagiminin alt boyutu olan durum ¢aligmasina gore ¢alisma
tasarlanmigtir. Calisma grubunu, Akdeniz Bolgesi’nde bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri
Ogretmenligi 4. Simfta 6grenim goren ve Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersine katilan on bes dgretmen aday1
olusturmustur. Katilimeilar yedi haftalik uygulama siirecinde bireysel olarak belirledikleri kazanimlar
dogrultusunda ders islemislerdir. Ogretmen adaylar1 ders isledikleri (sunum yaptiklar1) esnada iki arastirmaci
tarafindan gozleme tabi tutulmus olup sunum sonunda sunum yapan katilimer ile goriigmeler yapilmigtir. Sunum
anindaki sinif i¢i gdzlem kayitlar1 ve sunum sonundaki yar1 yapilandirilmis gériismeler veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Gozlem i¢in gozlem formu ve video kayitlar kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmug goriismelerde ise
O0gretmen adaylarina sekiz soru sorulmustur. Verilerin ¢ézlimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Gozlem formlar1 gozlem yapan iki aragtirmaci tarafindan analiz edilirken goriisme transkriptleri alt1 arastirmaci
ile beraber analiz edilmistir. Katihmcilarin ¢ogu gozlem esnasinda gozlem formunda yer alan maddelere
(disiplinlerarasi yaklagimi sunumda kullanmasi, disiplinlerarasi yaklasima etkinliklerinde yer vermesi, 6rneklerini
disiplinlerarasi yaklasim kullanarak vermesi) uygun performanslar sergileyebildigi goriilmistiir. Bununla birlikte
bazi noktalarda kriterlere uygun performans gosteremedikleri sonucuna da ulagilmigtir. Bununla birlikte
disiplinlerarasi yaklagimin Milli Egitim Bakanhgi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda bulunmasina ragmen
katilimcilarin bu durumdan tam olarak haberdar olmamasi goriismelerden elde edilen bir diger 6nemli bulgudur.
Sinif i¢i gdzlem bulgularina bakildiginda 6gretmen adaylarinin ders anlatimlarinda disiplinlerarasi yaklasima yer
verdikleri gozlemlenmistir. Ancak goriisme bulgularina gore bazi katilimcilarin disiplinlerarasi yaklagim hakkinda
bilgilerinin olmadig1 bazi katilimcilarin ise disiplinlerarasi yaklasim hakkinda derinlemesine bir bilgiye sahip
olmadig igin yaklagimi bilingli olarak uygulayamadiklari sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Disiplinlerarasi yaklagim, fen egitimi, 6gretmen aday1

Investigating Science Teacher Candidates’ Use of InterDisciplinary

Instructional Approach

ABSTRACT

This study aimed to examine science teacher candidates’ level of interdisciplinary instructional approach use while
presenting their teaching performances and to identify their views towards interdisciplinary instructional approach
in the classroom. This study was designed as a case study, a method of qualitative research approach. The study
group consisted of 15 4" year teacher candidates attending Special Teaching Methods- 11 course at the Faculty of
Education, Science Teaching Department of a state university in the Mediterranean region. Participants taught
their classes during the 7-week implementation based on the acquisitions they personally identified. Science
teacher candidates were observed by two researchers during teaching (when they presented their teaching
performances) and semi-structured interviews were held with students following their presentations. In-class
observation records during presentations and semi-structured interviews at the end of presentations were used as

*Sorumlu Yazar/Corresponding Author Bagvuru Tarihi / Received 19.06.2019
feride@mersin.edu.tr Kabul Tarihi / Accepted 06.11.2019




Cura & Ercan Yalman 2019

Online Fen Egitimi Dergisi Online Science Education Journal

data collection tools. Observation form and video recordings were used for observation. In semi-structured
interviews, candidate teachers were asked eight questions. Content analysis method was used to analyse the data.
Observation forms were analysed by two observers while interview transcripts were analysed with six researchers.
It was concluded that during observation most of the participants were able to perform in accordance with the
criteria included in the observation form (such as using interdisciplinary approach in presentation, including
interdisciplinary approach in their activities, giving examples using interdisciplinary approach). However, it was
observed that they did not perform in accordance with the criteria at some points. In addition, another important
finding from the interviews showed that participants were not fully aware of the fact that interdisciplinary approach
was included in the Science Education Program of the Ministry of National Education. In-class observations
pointed that teacher candidates used interdisciplinary approach in their lectures. However, it was concluded
according to interview findings that teacher candidates were not able to fully use interdisciplinary approach since
some participants did not know about interdisciplinary approach and some participants did not have in-depth
knowledge.

Keywords: Interdisciplinary approach, science education, teacher candidate

GIRIS

Glinlimiiz 6gretim ortamlarinda 6grenmeyi basitlestiren, hayatta karsilagilan olay ve
olgular karsisinda farkli acilardan bakmay1 saglayan 6gretim faaliyetlerine oldukca ihtiyag
duyulmaktadir (Karakus & Aslan, 2016; NRC, 2010). Bu nedenle disiplinlerin birbiri ile
entegrasyonuna ilgi artmis ve gegmise nazaran disipliner yaklagimin yerini disiplinlerarasi
yaklagim almistir (Elliot, Oty, Mcarthur, & Clark, 2001; Wang, 2012). Disipliner yaklasim tek
alan odakli 6gretim olarak agiklanir iken disiplinleraras1 yaklagim bir konunun, kavramin ya da
problemin baska alanlar yardimiyla biitlinlestirilerek verilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Yildirim, 1996). Bu sekilde birden fazla alanin birbiri ile iliskilendirilmesinin 6gretimin
kalitesini arttirdig1 diisiiniilmektedir (Bastiirk, 2009). Disiplinlerarasi yaklasim tek bir temayi
baz alarak diger disiplinler yardimiyla temanin alt dallarina ulagilmasini saglamaktadir. Bu
dogrultuda disiplinleraras1 yaklagim bireyin kendisinde var olan fakat farkinda olmadig:
ozelliklerin disa vurulmasina zemin hazirlayabilmektedir. Ayni zamanda s6z konusu yaklasim
bireyin durumlara elestirel, sorgulayici yaklagsmasini saglayarak kendine has c¢aligmalarda
bulunmasina &nayak olabilmektedir (Martinello, 2000; Aktaran: Ozkok, 2005; Ozgelik &
Semerci, 2016).

Fen bilimleri gerek yapisi gerekse konu ve kavramlar1 yoniinden bir¢ok disiplin ile
etkilesim igerisinde olan bir bilim dalidir (Bybee, 2010). Fen kavramlari birbiri ile i¢ i¢e gecmis
bir haldedir ve bu kavramlarin 6gretiminin de biitiin halinde yapilmasi s6z konusudur. Bu
nedenle de hem kavramlarin hem de konularin Ogretiminde diger disiplinlerle iliski
kurulmalidir. Bu durum fen kavramlarini bir biitiin olarak vermekle birlikte olumlu etkileri de
beraberinde getirebilmektedir (Akpmar & Ergin, 2004; Giirdal, Sahin & Bayram, 1999)
Disiplinleraras1 yaklagimin uygulandigi bir derste 6grenci aktif olup konularin yaparak
yasayarak icsellestirilmesini saglayabilecegi diisiiniilmektedir (Bastiirk, 2009). Bu nedenle
ogretmenlerin farkl disiplinlerarasi bag kurmalarinin 6grenmeyi kolaylastirmasi s6z konusudur
(Sherman, 2000; Aktaran: Akpinar & Ergin, 2004).

Guinimiizde bireylerin 21. yiizyil becerileri olan elestirel diistinme, yaratici, yenilikgi,
problem ¢6zme, iletisim becerisi, kariyer bilinci gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir
(Anagiin, Atalay, Kili¢ ve Yasar, 2016; Gokbayrak & Karisan, 2017). Bireylerin bahsi gecen
21. ylizy1l becerilerini kazanmalarina kap1 aralayan FETEMM egitim yaklasimidir (Pekbay,
2017). Asil ad1 Science Technology Engineering and Maths (STEM) olup Tiirk¢e’ye FETEMM
(Fen-Teknoloji-Matematik-Miihendislik) olarak gegen bu alan temelini disiplinlerarasi
yaklasimdan almaktadir (Yildiz, 2018, s. 319). FETEMM egitimi oOgrencilerin fen,
miihendislik, teknoloji ve matematik disiplinlerini birbirleri ile iliskilendirerek konu ve
kavramlar lizerinde anlamli 6grenmeler gelistirmelerini saglayabilmektedir (Colakoglu &
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Gokben, 2017; Gokbayrak & Karisan, 2017). Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi (MEB)
(2018, s.4) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda disiplinlerarasi yaklasimi benimsemis
ve “ist biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalici ogrenmeyi saglayan,
saglam ve onceki ogrenmelerle iligkilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler,
beceriler ve yetkinlikler ¢er¢evesinde biitiinlesmis  bir ogretim programi  toplami
olusturulmustur.” ciimlesine yer vermistir. Bununla birlikte programa temeli disiplinlerarasi
yaklasima dayanan Fen, Miihendislik ve Girisimcilik bashigr eklenmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin yayimladigi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindan da anlasildig: iizere
nitelikli ve i¢sellestirilmis bir fen egitimi i¢in disiplinleraras: yaklasimin 6nemi goriilmektedir.
Benzer sekilde Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK, 2018) Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programinda yapilan degisiklik sonrasinda programda ‘Disiplinlerarasi Fen Ogretimi’ dersine
yer vererek ogretmenlerin disiplinlerarasi yaklagima dair bilgilere sahip olmalarinin énemine
vurgu yapmistir. Clinkii 6grenme sadece dgrencinin degil 6gretmenin de gayesidir (Hanger,
Sensoy & Yildirim, 2003). Ogretmen egitim siirecinin en onemli par¢as1 olmakla birlikte
ogretimin ger¢eklesmesinde de 6nemli yere sahiptir (Morgil & Yilmaz, 1999). Bu nedenle
gelecegin 6gretmenlerinin 6zellikleri arasinda disiplinlerarasi baglanti kuran Ogretmenler
ibaresi yer almaktadir (Morgil & Yilmaz, 1999). Disiplinlerarasi yaklasimin egitimde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin yeterli bilgilere sahip olmasi gerekmektedir (Sahin, Gociik,
& Sevgi, 2018).

Alanyazin taramasi sonucunda iilkemizde disiplinleraras: yaklasim kapsaminda (Akpinar
& Ergin, 2004; Aksakal & Yilayaz, 2019; Aytar & Ozsevgeg, 2019; Bakirct & Kutlu, 2018;
Celik & Bulug, 2018; Doganyay, Demircioglu & Yesilpinar, 2014; Dervisoglu & Soran, 2003;
Doganay, Giiven & Hamalosmanoglu, 2012; Duman & Aybek, 2003; Karakus & Aslan, 2016;
Karakus, Tiirkkan & Karakus, 2017; Kizilay & Kirmizigiil, 2019; Korkmaz & Konukaldi, 2015;
Ozkok, 2005; Sagdig, 2019; Tanriverdi & Kilig, 2019; Turna & Bolat 2015; Turna, Bolat &
Keskin, 2012; Sahin vd, 2018; Yildirim, 1996) calismalarin yapildigi goriilmektedir. Yapilan
caligmalar incelendiginde; caligmalarin disiplinlerarasi yaklagimin 6nemi iizerine dokiiman
analizi (Sagdig, 2019; Turna vd, 2012; Turna & Bolat, 2015; Yildirim, 1996) yapildig, farkli
disiplinleri iceren konulara dayali etkinlikler iizerinde ¢alisildig1 disiplinlerarasi yaklagimin
belli konulara entegre edilerek ilkokul, ortaokul ya da iiniversite Ogrencileri iizerinde
uygulandig1 (Aksakal & Yilayaz, 2019; Doganay vd, 2014; Sahin vd, 2018), fen bilimleri dersi
ogrenci ders kitaplarindaki etkinliklerin disiplinlerarasi yaklasim yoniinden incelendigi (Gliven
& Hamalosmanoglu, 2012), disiplinlerarasi yaklasimin diger yaklasimlardan farkli etkilerinin
saptanmaya calisildigi (Celik & Bulug, 2018; Korkmaz & Konukald1, 2015; Ozkok, 2005), fen
bilimleri dersi 6gretmen adaylarinin farkli disiplinler arasindaki iliski hakkindaki goriislerinin
belirlenmeye calisildig1 (Kizilay& Kirmizigiil, 2019), ve meslegini icra eden 6gretmenlerden
yaklagima yonelik goriiglerin alindig1 ve uygulamalarinda yer verme diizeylerinin belirlendigi
(Bakirc1 & Kutlu, 2018; Dervisoglu & Soran, 2003; Karakus vd. 2017; Tanriverdi & Kilig,
2019) goriilmektedir.

Ulagilan calismalar incelendigi zaman ¢alismalarin genel olarak farkli disiplinler
arasindaki iligkilerin incelendigi ve bu iligkilerin egitime yansimalarinin belirlenmeye
caligildigi, bunun yapilirken de genelde Ogrencilerin gozlendigi ya da katilimcilar ile
goriismeler yapildig1 goriilmektedir. Ulasilan ¢aligmalarin bazilarinda birden fazla veri toplama
aracinin  kullanmildigr goriilmektedir. Ancak incelenen ¢alismalar sonucunda Ogretmen
adaylarinin lisans doneminde meslek performanslarint sergilerken disiplinlerarasi yaklagima
yer verme diizeylerini durum c¢alismasi kapsaminda gozlem ve goriisme yapilarak
derinlemesine incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
disiplinleraras1 yaklasimi Ogretim aninda kullanma durumlarin1 inceleyen bu c¢alismanin
alanyazina katki saglayacagi umulmaktadir. Bu hedefle gergeklestirilen s6z konusu ¢alismada
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fen bilimleri 6gretmen adaylarinin disiplinlerarasi yaklasima dayali 6gretimi kullanma
durumlarmi incelemek ve disiplinlerarast yaklasim hakkindaki goriislerini belirlemek
amaclanmustir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma yaklasiminin bir boyutu olan durum c¢alismasina gore
tasarlanmistir. Durum ¢alismasi bir durumu ya da olguyu kendi yagam alaninda, olgu ve i¢inde
bulundugu yasam cergevesi arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birgok
kanitin ya da veri kaynaginin bulundugu durumlarda kullanilan bir arastirma desenidir
(Yildirrm & Simsek, 2016, s. 289). Bu c¢alismada 6gretmen adaylarimi kendi Ogretim
ortamlarinda performanslarini sergiledikleri esnada ortaya ¢ikan durumlari derinlemesine ele
alinarak acgiklamaya calisilmistir. Bu gerekge ile arastirmanin durum ¢alismasina uygun oldugu
diistiniilmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme arastirmaci igin
elverisli olmakla beraber, arastirmaciya pratiklik ve hiz kazandiran bir yontemdir (Merriam,
2013). Arastirma, Akdeniz Bolgesi’nde bulunan bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen
Bilimleri Ogretmenligi Anabilim Dalr’da gergeklestirilmistir. 4. Simf diizeyinde 6grenim géren
ve Ozel Ogretim Yontemleri 11 dersine devam eden 15 6gretmen aday: (5 erkek, 10 kadin
katilimci) ile calisma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 Ozel Ogretim
Yontemleri I dersini 3. siifta almis olup ayn1 zamanda arastirmanin yiiriitiildiigii dsnemde okul
deneyimi dersini almiglardir. Ogretmen adaylar1 caligmaya goniillii katilim saglanmstir.
Arastirma esnasinda katilimcilardan gergek isimleri yerine katilimci numaralar1 atanarak
bahsedilmistir (Ornegin Katilmei 1, Katilimer 2...).

Veri Toplama Araclar:

Ogretmen adaylar1 4. Smif giiz doneminde aldiklar1 Ozel Ogretim Yéntemleri 11
dersinde gozlemlenmistir. Gozlem esnasinda dersin formatina uygun hazirlanan gozlem formu
doldurulmustur. Ayrica video kayitlar sayesinde 6gretmen adaylarinin performanslarin tekrar
tekrar izleme firsati bulunmustur. G6zlem sonucunda elde edilen verileri desteklemek amaciyla
katilimcilarla sekiz sorudan olusan yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Gozlem formu:

Gozlem bir ortamda bulunan bireylerin olusturduklar1 davraniglar1 ayrintili olarak
aciklamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2016 s. 173). Gozlem teknigi
aragtirmacilarin goriisme yontemi ile elde edilen verilerin gegerlik gilivenirlikleri saglamak
acisindan kullandiklar1 bir yontemdir (Cemaloglu, 2014 s. 147). Bu c¢alismada gozlem
tirlerinden yar1 yapilandirilmis gozlem tiirii tercih edilmistir. Yart yapilandirilmis gézlem
tiirlinde gozlem araglart kullanilmaktadir. Sergilenmesi beklenen davranislar belirlenir ve
gozlem formlari iizerinde belirtilir (Yildirim & Simsek, 2016 s. 175).

Gozlem formu arastirmacilar tarafindan gozlenmesi beklenen Ogretmen adayi
davranislarina yonelik hazirlanmistir. Baglangigta bes boyut olarak hazirlanan gézlem formu
alan egitimcisi uzman gorisiine sunulduktan sonra ti¢ boyuta disiiriilmiistiir. Bu boyutlar
alanyazindaki kriterler g6z oOniinde bulundurularak belirlenmistir. S6z konusu boyutlar
katilimeilarin - sunumlarinda disiplinlerarast yaklasima yer verme durumlari, yaptiklar
etkinliklerde disiplinlerarasi yaklasimi kullanmalar: ve verdikleri érneklerde disiplinlerarast
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yaklasimi kullanmalar: seklindedir. Her boyuttan alinabilecek en yiiksek puan bes iken, en
diistik puan ise sifir olarak belirlenmistir. Katilimcilar boyutlarda istenen davranislarin tekrar
sayilar1 kadar puan almis, davranisi 4 ve iizerinde tekrar eden katilimcilara 5 puan verilmistir.
(Gozlem formu Ek 1°de verilmistir.)

Yari1 Yapuandwrilnig goriisme:

Bu calismada goriisme tiirlerinden yap1 olarak yart yapilandirilmis goriisme tercih
edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriigmeler diger goriisme tiirlerinden farkli olarak goriisme
formunun goriisme dncesinde yar1 yapilandirildigi, katilimcilardan alinan cevaplara gore ekstra
sorularin eklenerek devam edilebildigi bir goriisme tiriidir (Cemaloglu, 2014 s. 151).
Gorligmenin sadece sozel iletisime dayanmayip sozel olmayan davranislarinda gézlenmesine
olanak tanimasi, katilimer ile kurulan saglikli iletisim kapsaminda dogru ve eksiksiz bilgilerin
elde edilmesi ile verilerin kapsamini arttirmaktadir (Cemaloglu, 2014 s.150).

Yar1 yapilandirilmis goriismeler i¢in on agik uclu soru hazirlanmistir. Goriisme sorulari
fen bilimleri 6gretimi alan egitimcisi uzman goriisline sunulmustur. Uzman goriisii alindiktan
sonra maddeler arasindan iki soru ¢ikarilarak goriisme sorulari sekize diistiriilmiistiir. Goriisme
sorularinin  islevselligini  belirlemek amaciyla bir katilimer ile pilot uygulama
gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada sorularin islevselligine dair bir sikinti olmadig1 ve
arastirmanin amacina hizmet eden bir veri toplama araci olduguna kanaat getirilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriisme sorular1 asagida yer almaktadir.

Goriisme sorular

1. Disiplinleraras: yaklasim nedir?

2. Disiplinlerarast yaklasimin fen egitimindeki yeri nedir?

3. Milli Egitim Bakanliginin Programlarinda disiplinlerarast yaklasima yer veriliyor mu,
veriliyorsa siklig1 nedir? Bir 6rnek ile destekler misiniz?

4. Disiplinlerarast yaklasimin ogrencilerin 6grenmesine etkisi nedir?

5. Disiplinlerarasi yaklasinin katkilar: nelerdir?

6. Disiplinlerarasi yaklasimin simirliliklar: nelerdir?

7. Disiplinlerarasi yaklagsima derslerinde aktif olarak yer veren bir meslektaginiz var mu,
ver verme ya da vermeme durumlarindan érnek verir misiniz? (Okul deneyimine iligkin
ornekler sorulmustur.)

8. Siz sunumlarinizda ya da ders anlatimlarinizda disiplinlerarasi yaklagima ne kadar yer
veriyorsunuz? Boyutlarini ve nedenini agiklar misiniz?

Uygulama Siireci

Calismaya dahil olan 6gretmen adaylari 3. smif bahar déneminde (6. dénemde) Ozel
Ogretim Yontemleri I dersini alarak fen bilimleri dersinin dgretiminde kullanilabilecek yontem
ve teknikleri hem teorik hem de uygulamali bir sekilde grenerek Ozel Ogretim Yontemleri 11
dersine hazirlik yapmuslardir. Bir sonraki dénemde (7. donemde) katilimcilar okul deneyimi adi
altinda ortaokullarda gozlem yapma firsati da bulmuslardir. Daha agik bir ifade ile okul
deneyimi dersi 6gretmen adaylarinin lisans doneminin 4. yilinda devlet okullarinda bulunarak
okul ortamlarini gormelerine, derslere gozlemci olarak katilmalarina ve bu esnada 6grencileri
ve meslektaslar1 olan 6gretmenleri sinif ortaminda gézlemlemelerine, 6gretmenlik meslegine
iliskin deneyimler edinmelerine olanak taniyan bir derstir. Dolayisiyla bu arastirmanin
gergeklestirildigi donemde Ogretmen adaylarinin birgok 6gretim yontemini uygulayabilecek
diizeyde oldugu varsayilmaktadir. Bu baglamda 4. sinif giiz donemi derslerinden olan Ozel
Ogretim Yontemleri II dersinde katilimcilara kendi dgretmenlik performanslarii sergileme
firsat1 sunulmugstur. Bir diger ifade ile fen bilimleri 6gretim programindan istedikleri kazanimi
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secen 0gretmen adaylar1 40 dakika boyunca 6gretmen roliine girerek sinifta ncesinden se¢ilmis
olan kazanimlari1 dogrultusunda ders anlatmistir. Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarina 40 dakika
boyunca sergiledikleri performanslarina gore not verilecegi ve s6z konusu notlarin dénem sonu
basar1 durumlarini etkileyecegi belirtilmistir. Her hafta iki ya da ii¢ 6gretmen adayinin sunumu
gergeklestirilmistir. Calisma yedi hafta olmak {izere toplam 27 ders saati boyunca siirmiistiir.
Calismaya baglanmadan Oonce 0gretmen adaylari ¢alisma hakkinda bilgilendirilmis ve goniillii
katilimlar1 saglanmistir. Yedi haftalik ders kapsaminda arastirmaci 6gretmen adaylarinin
performanslarini sergiledigi ders saati siiresince sinifta bulunmus, gergeklestirilmesi beklenen
faaliyetlere iliskin gdzlem formlarmi doldurmustur. Ogretmen adaylarinin performanslarmi
sergiledigi sirada olusturulan {iriinlerin video ve fotograflar ile kaydi alinmigtir. Arastirmaci
gozlemledigi her katilimcinin performansini sergilemesinin ardindan yari yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirmistir. Daha acik bir ifade ile bir katilimciya ait gézlem ve goriisme
verileri ayni1 giin ig¢inde elde edilmistir. Goriismeler katilimcilarin onay1 dogrultusunda ses kayit
cihaz1 kullanilarak yapilmistir. Goriismeler esnasinda katilimcilardan alinan yanitlarin agik
olmamasi, yetersiz kalmasi ya da katilimcilarin sorularin daha agik ifade edilmesini talep
etmeleri durumunda arastirmaci tarafinda ekstra sorular sorulmus ya da sondalar yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Gozlem formlarinin analizi betimsel analiz ile yapilmistir. Gozlem formlar1 6gretmen
adaylarinin gozlem esnasinda gergeklestirilmesi beklenen faaliyetlere yer verilip verilmedigine
ve yer verme durumlarindan aldiklari puanlara gore tabloya dokiilmiistiir. Her boyut i¢in biitiin
katilimeilarm aldiklart puanm ortalamas: alimmistir (Ornegin boyut 1 igin katilimer 1’in
puanitkatilimer 2°nin puant..../toplam katilimer sayisi). Tablo olusturulduktan sonra goriigme
tablolar ile karsilastirilarak sunulmustur. Ders esnasinda gozlem iki aragtirmaci tarafindan
gerceklestirilmis olup formlar iki arastirmaci tarafindan da teyit edilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriismelerin analizi icerik analizi ile yapilmistir. Gegerlik
giivenirlik calismas1 kapsaminda goriisme transkriptleri arastirmacilardan hari¢ alt1 alan
egitimcisisin goriisiine sunulmus ve beraber analiz edilmistir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan kodlar bir araya getirilerek anlam biitiinliigli saglayacak temalar altinda toplanmis
ve tablolastirilmistir. Bununla birlikte ¢alisma tamamlandiktan iki ay sonra tablolar tekrar
incelenmis ve Miles ve Huberman (1994) uyum yiizdesi hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a
gore bir calismanin uyum yiizdesi degeri en az %70 olmalidir. Bu ¢alisma kapsaminda yapilan
incelemeler sonucu Miles ve Huberman uyum yiizdesi degeri %80.3 bulunmustur. Ayrica nitel
arastirmada gegerlik- giivenirlik kadar kabul gormiis diger iki kavram inandiricilik ve
aktarilabilirlik de onemlidir. Arastirmanin hem gegerlik glivenirlige kanit olmasi agisindan hem
de inandiricili@i ve aktarilabilirligi saglamasi agisindan katilimcilarin goriismelerde verdigi
cevaplarin bazi boliimleri alintilar halinde bulgular kisminda sunulmustur. Yukarida bahsedilen
tiim islemler goz oniine alindiginda verilerin analizinde gegerlik, giivenirlik, inandiricilik ve
aktarilabilirlik agisindan bir problem olmadig1 ifade edilebilir.

BULGULAR
Bu boliimde gozlem ve goriisme bulgulari ayr1 basliklar altinda verilmistir.

GoOzlem Bulgulan

Gozlem formunun maddeleri tabloda verilmistir. Her bir maddeye gore katilimcilar bes
puan tizerinden degerlendirilmistir. Alinan puanlarin analizi her madde i¢in biitlin katilimcilarin
puanlar1 dahil edilerek ortalamasi alinarak yapilmis ve her madde i¢in ortalama deger Tablo
1°de belirtilmistir.
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Tablo 1. Gézlem bulgular:

Maddeler Ortalamalar Evet Hayir

Ogretmen adayinin
sunumunda disiplinlerarasi
yaklagima yer vermesi 3,73 15 Kisi 0

Ogretmen adayinin
yaptirdigi etkinliklerin
disiplinlerarasi yaklagimi 2,93 14 kisi 1 kisi
icermesi

Ogretmen adayinin verdigi
ornekleri disiplinlerarasi
yaklasimi kullanarak 2,2 13 kisi 2 kisi
vermesi

Gozlemden elde edilen bulgulara iliskin tablo incelendiginde su sonuclara ulasilabilir.
Ogretmen adaylarinin hepsinin ders anlatim esnasinda disiplinlerarasi yaklagima yer verdigi
goriilmektedir. Ancak yer verme sikliklari ortalama olarak 5 iizerinden 3,73’tiir. Ogretmen
adaylarinin disiplinleraras1 yaklagimi kullanma sikligimin degeri ortalama degerin (3’iin)
tizerinde bulunmustur. Bu deger dgretmen adaylarinin disiplinleraras1 yaklasima derslerinde
genel olarak yer verdiklerini gostermektedir. Ogretmen adaylariin ders anlatimlari sirasinda
etkinlik yaptirma durumuna bakildigi zaman 14 kisinin disiplinleraras: yaklagim igeren
etkinliklere yer verdigi 1 kisinin ise yer vermedigi goriilmektedir. Disiplinleraras: yaklasim
iceren etkinliklerin yaptirilma sikliginin ortalamasi 5 iizerinden 2,93 olarak bulunmustur. Elde
edilen degere bakildigi zaman degerin orta degere (3’¢e) yakin oldugu goriilmektedir. Bu deger
ise 6gretmen adaylarimin biiyiik gogunlugunun disiplinlerarasi yaklagima etkinlikler esnasinda
genel olarak yer verdikleri ancak yaptirdiklart her etkinlige entegre edemediklerini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu (13 kisi) ders anlatimlar1 sirasinda
disiplinleraras1 yaklasimi kullanarak Ornekler verirken 2 katilimecinin yer vermedigi
goriilmektedir. Disiplinlerarasi yaklagima dayandirilarak verilen 6rneklerin siklik ortalamasi 5
iizerinden 2,2 bulunmustur. Elde edilen deger orta seviyeden (3’ten) daha diisiik bir degerdir.
Bu sonug 6gretmen adaylarinin ¢ogunun disiplinlerarasi yaklagimi kullandig1 ancak verdikleri
her 6rnege yaklasimi entegre edememis olduklarin1 gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 ders anlatimlar1 esnasinda slayt gosterileri, animasyonlar, videolar,
sarkilar, matematiksel islemler kullanmis aymi zamanda STEM-FETEMM etkinlikleri
yaptirarak yasamdan ornekler vermislerdir.

Goriisme Bulgulan

Katilimcilardan birinci soru olan disiplinlerarasi yaklagimin tanimina iliskin alinan
cevaplara gore belirlenen kodlar ve bu kodlar1 cevap olarak sunma siklig1 Sekil 1’de verilmistir.

137



Cura & Ercan Yalman 2019

Online Fen Egitimi Dergisi Online Science Education Journal
Bilmeyen
Birden
STEM @ Fazla
FETEMM <o Dersin

)

Etkilegimi
(8)

Fen ve
Sarmallik Matematik
(1) Tliskisi
(1)
Sml'
Yonetim ersin Bir
Diizen- Arada
Kural Birgok Kullalllnlma
) Derste
Kullanma )
(1)

Sekil 1. Disiplinlerarasi yaklagimin tanimi

Disiplinleraras1 yaklagimin tanimina 1 kisi fikri olmadigini sdylerken 14 katilimct
birden fazla tanim ile cevap vermistir. Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu (8 kisi) birden fazla
dersin etkilesimi yanit1 verirken geri kalan katilimcilar soruyu fen ve matematik derslerinin
iligkisi, birden fazla dersin bir arada kullanilmasi, materyali birden fazla derste kullanma, sinif
yonetiminde diizen-kural, sarmallik, STEM-FETEMM olarak yanitlamiglardir. Katilimcilarin
bu konudaki goriiglerinden bir kesit asagida yer almaktadir.

Katilimci 1: Disiplinlerarast iliski deyince aklima ilk olarak zaten FETEMM geliyor
bizim fen egitimi iizerine. Biitiin farkli derslerin bir araya getirilerek bir sey olusturulmasi, yani
entegre edilmesi olarak aklima geliyor. Ornek dedigim gibi FETEMM i de verebilirim. Orada
feni, miihendisligi, matematigi ve bir¢ok disiplini bir arada kullanarak bir iiriin ortaya
¢ikaryor.

Katiimer 11: Isledigimiz dersi diger derslerle iligkilendirme. Mesela fenin icinde
Tiirkgeyi kullanmak, matematik kullanmak, sayisal verileri kullanmak denebilir.

Katilimer 12: Birden fazla dersin bir arada kullanilarak anlatilmasi 6grencilere diye
diistintiyorum.

Katilimcilarin ikinci soru olarak, ‘disiplinlerarasi yaklagimin fen egitimindeki yeri
nedir?’ sorusu sorulmustur. ilgili cevaplara gore belirlenen kodlar ve cevap verme siklig Sekil
2’de belirtilmistir.
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Sekil 2. Disiplinlerarasi yaklasimin fen egitimindeki yeri

Disiplinleraras1 yaklasimin fen egitimindeki yeri sorusuna 1 katilimer fikrim yok yaniti
verirken 14 katilime1 birden fazla alandan s6z ederek soruyu yanitlamistir. Katilimeilardan 3’er
kisi olmakla beraber en ¢ok fenin kapsamli olmasi ve disiplin saglama cevaplari alinirken diger
cevaplar modelleme, biiyiik yeri var, kalicilik, disiplinler ile 6gretime destek, STEM, biitiinliik,
tamamlama, fen egitiminde matematik kullanilmasi seklindedir. Bu konudaki katilimci
goriisleri asagida yer almaktadir.

Katilimcr 9: Aslinda bir¢ok alanda yapilabilir, disiplinlerarast yaklasim kullanilabilir
diye diistiniiyorum. Ciinkii fende bir¢ok konu sosyal bilimler konusuna dayanabiliyor,
matematik konusuna dayanabiliyor. Kullanilabilecegini diistintiyorum yani baglanti kurularak.

Katilimcr 8: Fen bilgisi daha ¢ok laboratuvar ortaminin oldugu, daha matematiksel
seylerin oldugu bir ders. O yiizden tabi disiplinsiz bir ogrenci laboratuvarda ne yapacagini
bilmez, nasil davranacagini bilmez, kendine zarar verir, arkadasina, simif ortamina zarar
Verebilir. Bir de hani matematik konularimi anlamasi daha zor olabilir. Yani disiplinsiz bir
sekilde ¢alisir, dolayisiyla konular: anlamasi zorlasir. Kendi agisindan kotii olur.

Katilimer 8’in yanitina bakildigi zaman soruyu sinif yonetimi kapsaminda disiplin ve
otorite olarak anladigi goriilmektedir. Bir diger ifade ile Katilimci 8 tarafindan sorunun
anlasilamadigi goriilmiistiir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarinda disiplinlerarasi yaklagima yer verme
durumuna iligkin goriisler 3. soru olarak katilimcilara sorulmustur. Katilimcilarin yanitlari evet,
hayir, kismen ve bilmiyorum seklinde gruplandirilarak nedenleri ve ornekleri ve yanitlarin
siklig1 Sekil 3’te belirtilmistir.
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Disiplinlerarast Yaklasima MEB Programlarinda Yer Verilme Durumu
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Sekil 3. MEB programlarinda disiplinlerarasi yaklasima yer verilmesi

Disiplinleraras1 yaklagimin Milli Egitim Bakanligi’nin programlarinda yer verilmesi
durumu sorusuna katilimcilardan 5 kisi evet, 3 kisi hayir, 5 kisi kismen ve 2 kisi ise fikrim yok
yanit1 vermistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida sunulmustur.

Katilimer 1: Disiplinlerarast iliskilere fende en fazla matematikle bir iliskilendirme
yvapwyorlar. Baska da bir sey yaptiklarint diigiinmiiyorum agik¢asi. En son koyduklar: bir bilim
uygulamalart var onu da miihendislige tasimislar daha fazla da ¢ok bir sey yapmamuislar. Ama
bunun da amacina uygun oldugunu diisiinmiiyorum agik¢asi. O derslerde de Milli Egitim
Kurumlarina bakarsak genel olarak fen mi bilim uygulamalar: mi direkt fen dersi anlatiyorlar
diiz anlatim olarak ya da en fazla dedigim gibi bu tarz ¢ocuklarin iiriin olusturabilecegi
bunlarin  etkilesim  arasinda  yapilabilecegi  seyleri  dgrencilere  aktarabildiklerini
diistinmiiyorum. Hep sozde kalan seyler olarak gériiyorum.

Katilimcr 10: Bakanhk disiplinlerarasi yaklasima yer veriyor ancak her sey STEM
tizerinden gidiyor. Her seyi STEM'e uygulamaya c¢alisiyoruz ya da ¢alisiyor ogretmenler
ozellikle. Bunun ¢ok da dogru oldugunu diigiiniiyorum. Her iinite ya da her kazamimda STEM
yapimamall bence, yapilamaz. Hepsinde uygulanmamalr bence.

Miilakatlarda Milli Egitim Bakanligi’nin programlarinda disiplinleraras: yaklagima yer
verdigini ya da vermedigini veyahut da kismen yer verdigini belirten katilimcilarin hepsi
Ogretmen insiyatifi temasma vurgu yapmistir. Bir diger ifade ile katilimecilar hangi goriiste
olursa olsun s6z konusu yaklagimini uygulayip uygulamamanin 6gretmene bagl oldugunu 6ne
stirmiiglerdir. Disiplinleraras1 yaklasimin o6grenciler iizerindeki etkisini ele alan soruda
katilimcilar goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilarin 4. soruya iliskin cevaplarinin kodlar1 ve
yanitlarin frekanslart Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Disiplinlerarasi yaklasimin 6grencilerin ogrenmelerine etkisi

Katilimecilardan biri soruyu yanitlayamazken 14 katilimci soruyu yanitlamistir.
Katilimcilardan en ¢ok 5 kisi ile onemli bir etkisi var cevabi alinirken geri kalan yanitlar
kalicilik, iligkilendirme, uygulama, temel olusturma, anlamli1 6grenme, tam 6grenme, yagama
yakinlik, islevsellik, durum odakli, somutlagtirma ve derslerin 6grenilmesinde paralel etki
seklindedir. Katilimcilarin bu konudaki goriigleri asagida sunulmustur.

Katilimct 7: Bence katkisi biiyiik, onemli. Ciinkii birkag¢ dersi birlestirerek ogreniyor,
derslerin birbiriyle baglantili oldugunu goriiyor, bu sekilde ben bunu nerede kullanacagim ya
sorusunu biraz da bastirmis oluyoruz. Iste burada kullanacaksin diyebiliyorsun égrenciye. Bu
biitiin bilgilerini bir anda kullanabiliyor yani bilgilerini harmanlayarak bir iiriin elde
edebiliyor ogrenci orada.

Katilimer 9: Dedigim gibi baglanti kurabilme durumu bence énemli. Ogrenci baglanti
kurabilince derse ilgisi artiyor daha ¢ok konuya odaklanabiliyor o sekilde diisiindiim aslhinda
ben.

Katilimer 10: Zihinlerinde daha ¢ok fazla kalmasint sagliyor olabilir. Daha sonra
diigtinmelerini tetikliyor olabilir, hayal kurma gii¢lerini de birazcik genisletiyor olabilir.

Katilimei 11: Ogrendiklerini hayatlariyla iliskilendirmeleri daha kalict oluyor. Mesela
Tiirkcede 6grendigi veya matematikte ogrendigi bir seyi fende kullaninca ya da fende 6grendigi
bir seyi diger alanlarda kullaninca 6grenmesinin gerceklestigini anliyor burada.

Disiplinleraras1 yaklasimin katkilari tizerine sorulan soruda katiumcilarin oldukea farkl
cevaplar verdigi goriilmektedir. Katilimcilarin 5. soruya yanitlarinin kodlar1 ve yanitlarin
tekrarlanma siklig1 Sekil 5°te gorsel olarak sunulmustur.
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Sekil 5. Disiplinlerarasi yaklasimin ogrenmeye katkist

Katilimcilarin 14’1 soruyu yanitlarken 1 kisi cevap verememistir. Katilimeilardan en sik
alinan cevabin anlamli 6grenme oldugu goriiliirken diger yanitlar bilgiyi baska derslere
aktarma, kalicihigin artmasi, birgok derste basar1 saglanmasi, informal O6grenme
gerceklestirmesi, olumlu davranis sergilemelerine neden olmasi, iliski kurmay1 saglamasi,
derse ilgi olusturma, islevsellik katmas1 ve bilimsel siire¢ becerilerine katki saglamasi seklinde
dagilim gostermektedir. Katilmcilarin bu konudaki goriislerinden bir kesit asagida
sunulmustur.

Katilimei 11: Ogrencilerin mesela resim yeteneginin ya da giizel yazi yetenegi oldugunu
diistinelim. Fen dersinde bunu kullaninca mutlu olur, fene de ilgisi olusmaya bagslar. Ya da
matematik yapabiliyor fende kullaninca hosuna gider fene de ilgi duymaya baslar. Hem dersi
sevdirmeye hem yapabildikleri ile yapamadiklarini iliskilendirmeye yardimci oluyor.

Katilimcr 12: Fen bu yaklagimin soyut olan 6geleri somutlastirtyor bence. Akilda daha
kalici olmasimi sagliyor. Dersleri birbiriyle disiplinlerarast iliskilendirdigi zaman ¢oziim
onerileri artacaktir. Konulart daha iyi kavrayip birbiriyle arasinda iliskiyi kendisi kurabilir.
Onun disinda ne yapabilir, bilimsel siire¢ becerileri olur ya hani ona katkilarinin da olacagini
diigiiniiyorum...

Disiplinleraras1 yaklasimin sinirliliklart iizerine goriisiilen 6. soruda katilimcilarin
cevaplari kodlar haline getirilmistir. S6z konusu kodlar ve frekanslar Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Disiplinlerarasi yaklagimin sinirliklar

Arastirmada yer alan 13 katilimer yukarida bahsedilen soruya cevap vermek istemistir.
2 kisi fikri olmadigini belirterek soruyu yanitlayamamistir. Katilimeilarin ¢ogu sinirlilik olarak
amactan sapma derken diger katilimcilar zaman alict olmasi, olumsuz aktarima neden
olabilmesi, kisitlamaya neden olmasi, her alana uygulanamamasi, seviyeye uygunlukta sikinti
yasanabilmesi, dersler arasinda baglanti kuramama seklinde cevaplar vermislerdir. Katilimci
3’{in bu konudaki goriislerinden bir kesit asagida sunulmustur.

Katilimct 3: Ben bir konuyu bir kazanimi anlatirken baska bir dersten yararlaninca o
dersten siirekli bir seyleri katarsam ogrenci odak noktasindan kopabilir ve konu dagilabilir. Bu
bir simirliliktir bence.

Miilakatlarda okul deneyimi i¢in okullara gidildiginde disiplinleraras1 yaklagimi
kullanan bir meslektasin olup olmamasi durumu &gretmen adaylarina 8. soru olarak
sorulmugstur. Katilimc1 yanitlar evet, hayir, kismen ve fikrim yok olarak 4 kategoriye ayrilmis
olup drnekleri kodlanmigtir. Yanitlarin tekrarlanma sikligr Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Meslektas gozlemi

Katilimcilardan 6 kisi evet, 4 kisi kismen, 4 kisi hayir yanitlari ile beraber agiklamalarda
bulunurken 1 kisi soruyu fikrim yok diyerek yanitlayamamistir. Katilimcilarin bu konuda
goriisleri asagida sunulmustur.

Katilimct 3: Kullaniyorlar. Bilgisayar biliyorsunuz zaten su ¢agda kullanilyyor. Derse
girdigimizde akilli tahtalardan ders anlatimi yapiliyor. Daha sonra diger derslerden matematik
olsun diger derslerden sayisal verilerden yararlanilan gibi bir siirii nicelik ve nitelikleri
kullantyor hocamiz.

Katilimct 4: Stajda ¢ok fazla gormiiyorum. Zaten programda da fenle alakali sorularin
sayisal sorularin azaldigini ¢éziim yaptiramadiklarint artik soylemisti bize staj hocamiz. Ayni
sekilde fenle matematikte yine ¢ok fazla iistiine diisemiyorlar aslinda. Yani matematik dersinde
sunu 6grenmigstiniz orada béyle yapilyyordu, hadi buna da aynisini yapacaksiniz diyemiyorlar.

Katilimc1 11: Disiplinlerarasi yaklasima yazi yazdirmak sayilyyorsa eger staj hocamiz
bu yaklagimi kullaniyor diyebiliriz. Siirekli okuma ve yazdirma yaptirtyor. Mesela kitap okuma
etkinligi oluyor. Ogretmenimiz 6. sinif cocuklarinda bile okuma giicliigii olabildigini séylemisti.
Bu gerekge ile okuma etkinligi yaptirdigini séylemisti.

Ogretmen adaylarinim farkindaliklarini tespit edebilmek amaciyla kendi sunumlarinda
disiplinlerarasi yaklagima yer verme durumlari bir soru iizerinden sorulmustur. Katilimcilarin
yanitlari evet, hayir, kismen ve fikri yok olarak 4 gruba ayrilmistir. Katilimcilarin ayni yanitlar
verme siklig1 Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Disiplinlerarasi yaklagimi kullanma durumu

Katilimcilardan 4 kisi evet yanitiyla disiplinleraras1 yaklagima kendi sunum ve ders
anlatimlarinda yer verdigini, 8 kisi kismen yer verdigini, 2 kisi ise yer vermedigini belirtirken
bir katilime1 ise sunumlarinda yer verme konusunda bir fikrinin olmadigini séylemistir. Gozlem
bulgulart goz oniinde bulunduruldugu zaman 15 katilimcinin da yaklasima yer verdigi
gorilmekteyken katilimcilar goriisme esnasinda yer vermediklerini dile getirmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida sunulmustur.

Katilimct 1: Biraz énce yaptigim sunumda ¢ok fazla yer verdigimi diigiiniiyorum. Ciinkii
ben burada hem olgiim yaptirdim 151 degisiminde, olciim yaptirdigim icin matematigi orada
kullandilar zaten. Daha sonra bilimsel stire¢ becerilerini kullandilar, bu tahminde bulunma ne
yapacagiz ne edecegiz nasil olur gibi sorularla zihinlerini zorladilar. Ogrenmeyi de iyi
etkiledigini diistiniiyorum oncelikle hazirbulunusluklarini da test ettigini diistiniiyorum yani
bildiklerini ne kadar gosterdiklerini. Daha sonra zaten fen olarak 1s1 yalitimi i¢in ne gerekli,
hangi malzemeler iyi, neden éyle oluyor gibi sorular soruldu. Boéylelikle fene onu entegre etmis
oluyorum aynmi zamanda da bir iiriin ortaya koyuyorlar orada da miihendisligi zaten devreye
sokuyoruz. En sonda da zaten girigimcilik ve pazarlama kismi var. Pazarlama kismini yaptiklar
icin de ogrencilerin hem ozgiiveni gelisiyor hem de yaptiklar: tasarima bir onem veriyorlar ve
daha iyi iizerine gidiyorlar. Ondan dolay etkilesimin ¢ok oldugunu diistiniiyorum ben.

Katilimer 7: Bugiinkii sunumumda daha ¢ok bir seyleri tanitacagim igin fazla yer
veremedim. Sadece bir materyal yaptim. Materyalimi gordiiniiz zaten. Ama konu bir fizik, bir
basing, bir hareket olsaydi daha iyi kullanabilirdim STEM, FETEMM'’i.

Katilimct 11: Bugiin az ¢ok yer verdim, sarkiyla falan. Onun disinda ¢ok asirt dikkat
ettigim bir sey degil aslinda gercek¢i olmak gerekirse. Disiplinlerarasi yaklasim énemli mi
onemsiz mi diye aklimizda soru igareti olusturan kimse olmamisti daha once.

145



Cura & Ercan Yalman 2019

Online Fen Egitimi Dergisi Online Science Education Journal

Katilimcr 11°in goriislerinde de belirttigi gibi katilimcilar gézlem sonucglarina gore

disiplinleraras1 yaklasima performanslarint sergiledikleri esnada yer verirken yaklagimin
gerekliliginin farkinda degillerdir.

Genel olarak gozlem ve gériisme bulgulari bir ¢at1 altinda toplandiginda su sekilde bir

Ozetleme yapilabilir:

Ogretmen adaylarindan biiyiik bir kisminin disiplinlerarasi yaklasimin tanimini kismen
dogru yaptigi, bir kisminin siif yonetimi kapsamindaki disiplin kavrami ile tanimladig:
ve bir kisminin ise diger derslerle iligski kurulmasi, fen matematik derslerinin bir arada
kullanilmast olarak tanimladiklar1 goriiliirken kiiciik bir kitlenin ise yaklasima dair bir
fikirlerinin olmadig1 goriilmustiir (Sekil 1).

Disiplinlerarasi1 yaklasimin fen egitimindeki yerine 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu
cevap verebilmistir (Sekil 3). Bununla birlikte katilimcilarin ¢ok azi disiplinlerarasi
yaklasimin fen egitimindeki dnemine vurgu yapamamigtir. Disiplinleraras: yaklagim
Ogretim programinda yer aliyor olmasina ragmen katilimcilarin bir kismi tam anlamiyla
yer verilmedigi ve 6gretmen inisiyatifine dayali oldugunu belirtirken bazi katilimcilar
programda yer aldig1 goriisiindedir. MEB (2018) iist bilissel becerilerin kullanimina
yonlendiren, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayan, saglam ve onceki ogrenmelerle
iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler
cercevesinde biitiinlesmis bir 6gretim programi toplami olusturulmustur.” Ibaresine yer
vermektedir. Ancak bu yaklasgimin uygulanma durumu kisiye baglh olarak
degismektedir.

Ogretmen adaylarii c¢ogunlugu disiplinleraras1 yaklasimin &grenmeye etkilerinin
oldugunu ve 6nemli bir yer edindigi goriisiinii sunmustur (Sekil 4).

Katilimeilar yaklagimin katkilarmin oldugu ve oncelikle anlamli 6grenmeyi sagladig
cevabini verirken sinirliliklarin1 ¢cogunlukla amagtan sapma ihtimali olarak sunmustur
(Sekil 5-6).

Ogretmen adaylarinin bazilar1 okul deneyimi icin okullara gittiklerinde disiplinlerarasi
yaklagima yer veren meslektaslarinin oldugunu belirtirken bir kismi ise bu tiir olumlu
ornekler goremediklerini ve meslektaslarinin s6z konusu yaklasima yer vermediklerini
belirtmistir (Sekil 7). Kismen yer veren meslektaslarinin oldugunu beyan eden
katilimcilar ise evet yanitini veren katilimcilarin aksine net 6rnekler verememislerdir.
Ogretmen adaylarmin bilyiik bir cogunlugu yaklasima kendi sunumlarinda yer
verdiklerini, kiiclik bir kismi ise yer vermediklerini ya da farkinda olmadiklarin1 beyan
ederken sebebini disiplinlerarasi yaklasimin 6nemi hakkinda fikirleri olmamasina
dayandirmistir (Sekil 8).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu ¢aligmanin amaci 6gretmen adaylarinin disiplinlerarasi yaklagimi 6gretim esnasinda

kullanma durumlarinin belirlenmesidir. Alanyazinda yapilan c¢alismalar incelendigi zaman
ulasilan sonuglar bu calismanin sonucunu destekler niteliktedir (Aytar & Ozsevgeg, 2019;
Furner & Kumar, 2007; Karakus vd, 2017; Matthews, Adams & Goos 2009; Sahin vd, 2018;
Ozkok, 2005; Yildirim, 1996). Bu arastirmanin bulgular ele alindiginda yapilan gozlemler
dogrultusunda ogretmen adaylarinin disiplinlerarast yaklasimi ders anlatimlarinda slayt
gosterileri, animasyonlar, sarkilar, videolar ve matematiksel islemlerden yararlanarak, STEM-
FETEMM etkinlikleri yaptirarak ve yasamdan ornekler vererek kullandiklari sonucuna
ulagilmistir. Ancak goézlem bulgularim1 desteklemek amaciyla yapilan goriismelerde aslinda
ogretmen adaylariin kii¢iik bir kismi tarafindan yaklasimin bilindigi ve bilingli sekilde
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kullanildig1 séylenebilir. Diger katilimcilarin ise yaklasimi tam olarak bilmedikleri ya da
yaklagima iligkin kavram yanilgilarinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Adaylar yaklasima en
cok sunumlarinda yer vermekte olup etkinliklerde ve verdikleri 6rneklerde sunuma nazaran
daha az yer vermektedirler. Bu durum baska bir bakis agisiyla da yaklagim hakkinda fikir sahibi
olan adaylarin yaklasimi entegre edecekleri etkinlikler tasarlamada zorlanmalari ile
iliskilendirilebilir. Diger bir ifade ile Ogretmen adaylarinin disiplinlerarasi yaklagimi
etkinliklere uyarlamada derin bir bilgiye sahip olmadigi seklindedir. Benzer sonuglari Karakus
ve digerleri (2017) yaptiklari calismada da belirtmektedir. Ogretmenlerin bir kisminin
disiplinleraras1 yaklasimi yiizeysel olarak bildikleri bir kismmin ise smif yonetimi
baglamindaki disiplinle karistirdiklart s6z konusu c¢aligmada goriilmiistiir. Disiplinlerarasi
yaklagima dayali olarak 6gretmenlerin diger branslardaki 6gretmenlerle planlama ve konu
siralamasinda igbirligi  yaptiklart sonucuna varilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
disiplinleraras1 yaklasima yonelik kavram yanilgilart olduguna ve bu yanilgilarin giderilmesi
icin hizmeti¢i egitimlerin yapilmasi gerektigi, 6gretmenlerin diger brans Ogretmenleriyle
isbirligi yapmalarini saglayacak ¢aligmalar yapilmasi gerektigi ve programlarda disiplinlerarasi
yaklagimin uygulanmasina yonelik yonergelere yer verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.Bu
baglamda disiplinleraras1 yaklagimda verilen egitimlerin biitlinciil olmasi ve igbirligine uygun
sekilde gerceklestirilmesi dSnem arz etmektedir. Aytar ve Ozsevge¢ (2019) arastirmalarinda,
ogrencilerin stirdiiriilebilir kalkinma konusunu Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri ile iliskilendirdikleri fakat Tirkge dersi ile iliskilendiremediklerini
belirtmislerdir. Bu bulgular dogrultusunda siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin disiplinlerarasi
bir yaklasim i¢inde ¢evre, sosyal, ekonomi ve kiiltiir boyutlarini kapsayacak sekilde biitiinciil
olarak ele alimas: gerektigine vurgu yaparak dnerilerde bulunmuslardir. Imamoglu ve Ceken
de (2011) galismalarinda benzer noktalara vurgu yaparak disiplinlerarasi yaklasimimin etkili
olabilmesi i¢in Ogretmenler arasindaki is birligini dile getirmislerdir. Katilimcilarin ders
esnasinda disiplinlerarast yaklagima yer vermelerine ragmen bu durumun farkinda
olmadiklarimi beyan etmeleri disiplinleraras1 yaklasimin lisans egitimi esnasinda
i¢sellestirilememis olmasina baglanabilir. Ogretmen adaylarinin genelinin yaklasimi sunumda
kullanma puanlarinin yiiksek, etkinliklerde yer verme puanlarinin ve 6rneklerde kullanma
puanlarinin daha diisiik olmasi da bu duruma kanit olmaktadir. Benzer bir sonu¢ Yildirim’in
(1996) calismasinda da goriilmektedir. Bahsedilen galismada konu alanlarini bagka disiplinler
ile iligkilendirmeye yonlendirilmeyen 6gretmenlerin var oldugu sonucuna varmistir. Sahin ve
digerleri (2018) de yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin kendi alanlarinda uzmanlastiklart
ancak bilginin disiplinleraras1 transferinde zorluk yasadiklar1 sonucuna ulasirken
disiplinleraras1 yaklagimin ilkokuldan baslayarak biitiin egitim kademelerinde verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Savard ve Samson da (2014) disiplinleraras1 yaklagima yonelik
Ogretim tasarlamanin ve branglar arasindaki transferin zorlu bir gorev oldugunu dile getirerek
bu aragtirmada yer alan katilimc1 beyanlarini dogrulamislardir.

Ogretmen adaylarmin disiplinlerarasi: yaklasimm MEB Programlarinda olma durumu
yanitlar1 incelendiginde katilimcilarin programin igerigi hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olmadiklart sonucuna ulagilabilir. Aym1 zamanda yaklasimin Ogretmen inisiyatifine bagl
kullanilacaginin beyan edilmesi de yaklasimin 6gretmenlere iyice Ogretilmesi gerektigi ve
uygulanmasinin dneminin vurgulanmasi gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Katilimcilarin
disiplinleraras1 yaklasimin 6grenmeye katkist oldugunu belirtmislerdir. Disiplinlerarasi
yaklasimin olumlu yonleri alanyazinda da katilimcilarin ifadelerine paralel olarak yer
almaktadir (Boakes, 2000; Elliott et al. 2001; Matthews et al. 2009; Michelsen, 2008; Urey,
Cepni & Kaymake1, 2015; Wang, 2012; Wang, Moore, Roehring & Park, 2011). Katilimcilarin
disiplinleraras1 yaklasim uygulamalarin1 uygulama okullarina gittiklerinde meslektaglarinda
(devlet okullarindaki 6gretmenlerde) gozlemleme durumlari soruldugunda ilging sonuglar
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ortaya ¢cikmustir. Dort katilimer hayir yanitini, dort katilimcer kismen yanitini verirken bir kisi
fikrinin olmadigini1 ifade etmistir. Bu durum Ogretmen adaylari araciligi ile okullardaki
disiplinlerarasi yaklagimin uygulanmasina yonelik dolayl fikir verebilmektedir. Kesin sonuglar
olmamakla beraber okullarda disiplinlerarasi uygulamanin ¢esitli sebepler ile tam anlamiyla
uygulanmamasi baska arastirmalarda da ifade edilmektedir (Furner & Kumar, 2007; Sahin vd,
2018; Tagsdemir & Tasdemir, 2011).

Bu arastirmadaki gozlem bulgularina gore Ogretmen adaylarinin disiplinlerarasi
yaklagimi kullanabildikleri sonucuna ulagilmistir. Ancak goriigmelerde 6gretmen adaylarinin
disiplinlerarasi yaklasim ile ilgili yanitlarinin ¢ok isabetli olmadigi goriilmiistiir. Bu baglamda
katilimcilarin disiplinlerarasi yaklasimi bilingli olarak kullanmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikabilir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 disiplinlerarasi yaklagimin 6neminin farkinda olmadiklarini
ve bunu daha dnce kimsenin belirtmedigini dile getirmislerdir. Bu durum egitim fakiiltelerinde
yaklagimlarin 6gretimi ve uygulanmasi konusunda daha titiz davranilmasi gerektigi sonucunu
dogurmaktadir.

Tiim sonuglar ele alindig1 zaman 6gretmen adaylarinin ders esnasinda sergiledikleri
performanstan not alacaklar1 i¢cin en 1iyi performanst sergileme c¢abalari oldugu
unutulmamalidir. Ogretmen adaylarmin not kaygisiyla yaklasima farkinda olmadan yer verme
nedenleri arasinda performanslarimin en 1yi sekilde olmasini istemeleri olabilir. Gozlem
sonuglarinda disiplinleraras1 yaklasima yer vermelerine ragmen yar1 yapilandirilmis
gorliismelerde detayli bilgilerinin olmadig1 sonucu ve bu iki farkli bulgunun birbirini kismen
destekler nitelikte olmasi bu sekilde agiklanabilir. Bu nedenle gézlem sonuclarina etki eden
puan faktorii calismanin sinirlayicisi olarak goriilebilir.

Giliniimiiz gelisen diinyasinda bilginin bireyler tarafindan anlamli bir gekilde
olusturularak 6grendiklerini dogru yerlerde kullanmalari, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeleri beklenmektedir (Duman & Aybek, 2003). Bu da disiplinlerarasi yaklasimin
benimsenmesi ile saglanabilmektedir (Urey, 2013; Urey, Cepni, Kégce & Yildiz, 2013).
Disiplinleraras1 yaklasimin 6grencilere benimsetilmesi 6gretmenler yardimiyla saglanmaktadir
(Yildirnm 1996). Ogretmenlerin dgrencileri bu boyutta etkiledigi gdz oniine alinirsa
ogretmenlerin 6gretim esnasinda kullanmalar1 gereken biitiin bilgi ve dgretmenlik meslegine
iliskin becerileri edinmeleri gerekmektedir (Ihtiyaroglu, 2018). Bu durumda egitim
fakiiltelerindeki akademisyenlere gorev diistiigii sonucuna ulasilabilir.

Katilimcilarin disiplinleraras1 yaklagimi kendi ders performanslarini sergiledikleri esnada
kullanmalarma ragmen yaklasim hakkinda detayli bir bilgiye sahip olmamalari durumu bu
yaklagimi1 bilin¢li ve dogru bir sekilde uygulamalarini engelleyebilir. Egitimde 6gretmenin
onemi g6z Oniline alindigi zaman bu durumun giderilebilmesi i¢in bazi faaliyetlerde
bulunulmasi1 gerekmektedir. Ornegin dgretmen adaylarma alan egitimi dersleri esnasinda bu
yaklagimin 6neminden daha detayli ve daha sik bahsedilebilir. Bir diger faaliyet olarak da
Ogretmen adaylarina yaklasima dair farkindalik yaratacak etkinlikler diizenlenebilir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylar1 lisans egitimleri siiresince sadece fen 6gretim programindan degil
farkli disiplinlerin 6gretim programlarindan sorumlu tutularak ortak alanlarin1 bulacaklar
caligmalarda bulundurulabilir. Ayrica 6gretmen adaylar1 farkli branslardaki meslektaslariyla
iliski kurmaya yonlendirilebilir.

Bu caligmaya benzer nitelikte ancak farkli calisma gruplariyla arastirmalar yapilabilir.
Ornegin devlet okullarinda meslegini icra eden fen bilimleri dgretmenlerinin egitim sahasinda
disiplinlerarasi yaklasimi ne 6l¢iide kullandigini belirleyen ¢alismalar gergeklestirilebilir. Nitel
arastirma yontemlerine gore toplanan veriler ile bu calismanin bulgular1 elde edilmistir.
Bununla birlikte bu ¢alisma nitel bir arastirma oldugu i¢in ¢ok genis bir ¢alisma grubu ile
gergeklestirilememistir. Disiplinlerarasi yaklasimi ele alan ve nicel arastirma yontemlerine gore
tasarlanan ¢alismalarda daha genellenebilir sonuglara ulagmak miimkiin olabilir. Bu baglamda
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nicel arastirma desenlerine gore calismalar tasarlanarak nicel bulgulara ulasilmasi salik
verilebilir. Ayrica disiplinleraras: yaklagim ile ilgili 6l¢ekler gelistirilerek alanyazina katki
saglanabilir. Konuyla ilgili arastirmacilara ortaokul 6grencilerine disiplinleraras1 yaklagima
dayandirilarak yanitlanacak sorularin bulundugu bir Slgek olusturmalart Onerilebilir. S6z
konusu o6lcekler araciligi ile 6grencilerin disiplinlerarasi iliski kurma diizeyleri arastirma
konusu olarak ele alinabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aimed to examine science teacher candidates’ level of interdisciplinary
instructional approach use while presenting their teaching performances and to observe their
attitude towards the interdisciplinary instructional approach in the classroom.

The Ministry of National Education (MoNE) (2018) has adopted the interdisciplinary
approach in curriculum and added Science, Engineering and Entrepreneurship title, which is
based on an interdisciplinary approach, to the curriculum. As can be seen from the program
published by the Ministry of National Education, interdisciplinary approach is important for
qualified and internalized science education. Literature includes studies conducted within the
scope of interdisciplinary approach. When these studies are examined, it can be said that they
focus on activities in interdisciplinary subjects. In addition to this, other studies exist which are
conducted on primary, middle, or university students by integrating the interdisciplinary
approach to certain subjects to determine the impact of interdisciplinary approach. However,
there are no studies that have examined teacher candidates’ use of interdisciplinary instructional
approach in presenting their professional performance during their undergraduate studies.
Therefore, it is hoped that the current study, which investigates science teacher candidates' use
of interdisciplinary instructional approach at the time of teaching, will contribute to the
literature.

Methodology

This study was designed as a case study which is a dimension of qualitative research
approach. A case study is a research pattern used in situations where there are many evidence
or data sources in a situation or phenomenon and where the boundaries between the
phenomenon and the life frame are not clear (Yildirim, Simsek, 2016: 289). This study
attempted to explain the situations that emerge during the performance of teacher candidates in
their teaching environments in-depth. Therefore, the study was designed as a case study. The
study group consisted of 15 4™ year teacher candidates taking Special Teaching Methods- 11
class at the Faculty of Education, Science Teaching Department of a state university in the
Mediterranean region.
Observation method and semi-structured interviews were used as data collection tools in the
study. Science teacher candidates were observed by the researchers during the Special Teaching
Methods- Il class while they presented their teaching performances and following their
presentations, semi-structured interviews were held with the students.

Results

The present study concluded that all 15 participants included interdisciplinary
instructional approaches when they presented their performances, 14 participants used activities
that included interdisciplinary approach and 13 participants gave examples of interdisciplinary
approach. However, the semi-structured interviews conducted with the participants
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demonstrated that not all participants were able to provide the definition of interdisciplinary
approach or only partially defined the concept, they confused the concept with the term of
discipline in the sense it is used in classroom management while all participants were found
to answer the question about the significance of interdisciplinary approach in science education.

It was found that participants were not fully aware of the interdisciplinary approach
although Ministry of National Education (MONE) curriculum includes the concept. Teacher
candidates provided more than once response to the items about the impact of interdisciplinary
approach on learning and the contributions and limitations of interdisciplinary approach. When
teacher candidates were asked whether they had colleagues who used interdisciplinary
approach, some answered in the positive while some answered in the negative. Also, some
teacher candidates mentioned that their colleagues partially used interdisciplinary approach
whereas some teacher candidates stated that they had no idea about the concept. When teacher
candidates were asked whether they used interdisciplinary approach in their own presentations,
they answered using the following: yes, partially and no. When asked why they did not use the
approach, they stated that they did not always readily remember using interdisciplinary
approach and the concept eluded them.

Discussion and Conclusion

The results of this study conducted with teacher candidates support other studies.
However, when the findings obtained from the observations were examined, it was concluded
that while the participants used interdisciplinary approach in general while they were presenting
their performances and while they used the approach accurately, they did not really have
detailed information about the approach in contrast to their performance during the course and
they used the approach without being fully aware of it. It can be argued that teacher candidates
may have used the approach because they desired to show their performance in the best way to
get high grades considering the fact that participants would receive grades from their
performances.
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ACIKLAMALAR

Ogretmen aday1 ders anlatiminda
disiplinlerarasi yaklagima yer
veriyor.
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etkinlikler disiplinleraras: yaklagim
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disiplinlerarasi yaklasimi kullanarak
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